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Seckinci Egitimi Mesrulastirmak: Egitimi Kosullu Gecise Dayali Kademelendirme'

Legitimizing Elitist Education: Stratification of Education Based On Conditional
Transition

Ayhan UraP

OZET

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye egitim sistemindeki egitimin kademelendirilmesi ve bu kademeler arasindaki
gecislerin kosula dayandirilmasi uygulamalari iizerine bir ¢oziimleme yapabilmektir. Betimsel nitelik tasiyan
calismada, egitim sisteminde uygulanan kademelendirme ve kademeler arasi kosullu gegis uygulamasinin
dayanaklart ilgili alanyazin ile uluslararasi -Insan Haklar: Evrensel Bildirgesi, Cocuk Haklarina Dair Sozlesme,
Avrupa Insan Haklart Sozlesmesi, Egitimde Ayrimciliga Karst Uluslararast Sézlesme ve Avrupa Insan Haklar
Mahkemesi Kararlari-ve ulusal hukuk -Tiirkive Cumhuriyeti Anayasalari ve ilgili diger yasal diizenlemeler-
metinlerine dayali olarak ¢oziimlenerek egitim hakki ve egitimde firsat ve olanak esitligi kavramlariyla
iliskilendirilmistir. Calismada, devletin benimsedigi seckinci egitim uygulamalarmin bir sonucu olarak
gergeklestirdigi egitimde kademeler arasi kosullu gecisteki kolayci adalet arayisimin yok ettigi esitlik¢i kamusal
egitimin ingasi iizerine éneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Esitlikci Egitim, Egitim Hakki, Egitimde Kademelendirme, Kademeler Arasi Gegis.

ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the practice of tracking and stratification in schooling and the condition
based transitions between the school’s levels in Turkish educational system. In this study, which has descriptive
characteristics, foundations of tracking and stratification in schooling and condition based transitions between
the school’s levels analyzed based on related literature and some international and national legislations and
declarations (e.g., the Universal Declaration of Human Rights, the United Nation Convention on the Right of the
Child, The European Convention on Human Rights, The UNESCO Convention Against Discrimination in
Education, the European Court of Human Rights’ decisions, the Constitution of the Republic of Turkey and related
legislations) and the mentioned practices are associated to the context of the right of education and equal
opportunities. The study proposes some suggestions on rebuilding an egalitarian public education system that has
been eliminated by the simplified pursuit of justice on the condition based transitions between the school’s levels
resulted from the state adopted elitist educational system in Turkey.

Key words: equality in education, the right of education, stratification in education, condition based
transition, conditional access in education.
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Etkin bir yagam siirdiirmenin 6nemli bir araci olarak kabul edilen egitim, tarih boyunca
farkl1 sekillerde tanimlanan bir kavramdir. Ornegin Antik Cag diisiiniirlerinden Platon (1971)
egitimi ruhsal bir ylikselis olarak tanimlarken, Aristoteles (2008) bir tamamlanma siireci,
Cicero (2012) ise insanlagsma olarak tanimlamislardir. Onsekizinci ylizyil diisiiniirlerinden
Rousseau (2009) tarafindan insan1 dogaya ve dogasina hazirlamak seklinde ifade edilen egitim,
Durkheim (1961) tarafindan ise yetismis nesiller tarafindan heniiz sosyal hayat i¢in olgun hale
gelmemis bulunan nesiller {izerinde yapilan her cesit etki olarak tanimlamistir. Onemli bir
elestirel egitimci olarak bilinen Freire (2013) ise egitimi, Ozglirlesme pratigi olarak
tanimlamaktadir.

Egitim kavrami {izerine yapilan bu kisa agiklamalardan da anlasilacagi gibi egitim
bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel gelisimini ve uyumunu destekleyen, onu kiiltiirleyerek
sosyallestiren bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Alanyazinda genel kabul gormiis egitim
tanimlarindan biri, Ertiirk (1972) tarafindan yapilan “egitim, bireyin davranislarinda kendi
yasantist yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir” seklindeki
tanimdir.

Egitim kavramma iliskin Ozetlenerek sunulan yukaridaki tanimlamalar, egitimin
bireysel ve toplumsal yasam agisindan 6nemini ortaya koymaya yeterlidir. Egitime yiiklenen
bu 6nem, insanlik tarihinin farkli donemlerinde farkli algilamalarla birlikte uygulamalara da
farkl1 sekillerde yansimistir. Ozellikle Sanayi Devrimi’ne kadar gegen siirede toplumun biitiin
kesimleri i¢in herhangi bir 6gretim programina dayandirilmis orgiitlii bir egitim gérme veya
alma olanagr dogmamistir. Bu doneme kadar gerceklesen egitim etkinlikleri, genellik arz
etmeyen, daha ¢ok egemenlerin gereksinmeleriyle sinirli tutulmustur. Osmanli Devletince 1824
tarihinde uygulamaya konulan, ilkdgretimin sadece Istanbul igin zorunlu hale getirilmesi
(Akyliz, 1999), bu duruma bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Diizenli bir okullagsma stirecinin temellerini atan Luther, Almanya’daki okul sistemini
bir diizene koymaya calismis ve ¢ocuklara okuma yazma 6gretme isinde diizenli okullagma
iizerinde durmustur (Cubberley 2004:323). Diizenli okullasmaya iliskin girisilen bu caba
Comenius (1967), Locke (2004), Rousseau (2009) ve digerleri tarafindan desteklenerek
stirdiirilmiistiir.

Zorunlu temel egitim, Birlesmis Milletlerce 1948 yilinda kabul edilen Insan Haklari
Evrensel Bildirgesinin (UN, 2013) 26. maddesinde; ...herkesin, insan sahsiyetinin tam
gelismesini ve insan haklariyla ana hiirriyetlerine sayginin kuvvetlenmesini hedef alan ve ...en
azindan temel safhalarinda parasiz olan egitim hakkina sahip oldugu diisiincesine bagl olarak
evrensellik kazanmistir. 1960 yilinda kabul edilen Egitimde Ayrimciliga Kars1 Uluslararasi
Sozlesme (UNESCO, 2013) ile ... herhangi bir kisi ya da grubu herhangi bir tiir ya da diizeyde
egitim gormekten yoksun birakma ve herhangi bir kisi ya da grubu diisiik diizeyli bir egitimle
smirlama olarak tanimlanan ayrimcilik yasaklanmistir. 1989 yilinda kabul edilen Cocuk
Haklarina Dair S6zlesme (UNICEF, 2013b) ile taraf devletler, ...cocugun egitim hakkini kabul
ettiklerini ve bu hakka firsat esitligi temeli iizerinde gergeklestirmeyi taahhiit etmislerdir. Ancak
genel olarak biitiin toplumlar i¢in evrensel barisin saglanmasi, diisiik olan okuma yazma
oranlarii yiikseltilmesi, ¢ocuk istismarinin -¢ocuk isciligi- 6nlenmesi ve ortak yurttaslik
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bilincinin gelistirilmesi gibi ortak islevlere sahip olan ve temel bir insan hakki olgusuna
dayandirilan zorunlu egitim anlayisi, farkli sosyal, kiiltiirel ve ekonomik o6zelliklere sahip
toplumlarda farkli sekilde gelisme gdstermistir.

Yirminci yiizyilla birlikte temel bir insan hakki olarak kabul edilerek uluslararasi
antlagsmalarla giivence altina alinmaya calisilan egitim, kitlesel bir nitelik kazanmistir. Boylece
sanayi devrimiyle birlikte yayginlagsma egilimi gosteren genel okul uygulamasi, kamusal bir
hizmet alan1 olarak devletlerin temel gorevleri arasinda yerini almistir. Sosyal devlet anlayisinin
geregi egitimin kamusal bir hizmet olarak esitlik¢i bir anlayisla sunulmasimin hedeflendigi
genel okul uygulamasi, toplumsal siniflar arasindaki esitsizlikleri giderme araci olarak da
goriilmeye baslanmistir. Ancak egitimin sosyal hareketlilik saglayarak bu islevi yerine
getirecegine yonelik goriislerin yaninda, toplumsal siniflar arasindaki mevcut esitsizlikleri
derinlestirecegi iddialar1 da ortaya konulmustur. Ozellikle elestirel egitim ¢evresince egitim ve
okulun egemenlerce ele gecirilmesinin olas1 sonuglar1 ayrintili bir sekilde ortaya konulmustur.
Ornegin okul, Foucault (2013) tarafindan iktidarin denetim arac1 olarak goriiliirken, Althusser
(2006) tarafindan da iktidarin ideolojik aygiti olarak tanimlanmistir. Spring (1997)’in Ferrer ve
Illich’ten aktardig1 sekliyle okul, iktidarin fahisesi olarak betimlenmis ve Freire (2013)
tarafindan da egiten egitilen hiyerarsisi yarattig1 gerekgesiyle elestirilmistir.

Seckin sozciigli sozliik karsiligi olarak, bir toplumda saygin ve etkin mevkilerde
bulunan ve toplumun egitim, ekonomi, siyaset, askeriye, din, sanat vb. alanlariyla ilgili
etkinliklerin denetimini elinde tutan -kisi veya grup-, elit (TDK, 2013) seklinde
tanimlanmaktadir. Pareto (2005) ise seckin kavramini en giiclii, en enerjik ve kotiiliikk kadar
iyilige de yetenegi olan seklinde ifade ederek, sozleri ters anlam kullanarak kuvvetlendirme -
oxymoron- yolunu tercih etmistir. Bir 6greti olarak kabul edilen seckincilik ise halk yiginlarinin
her tiirlii yaratic1 etkinlikten ve kendini yonetecek giicten, yetenekten yoksun oldugunu,
seckinlere gereksinimi bulundugu diisiincesine dayandirilmaktadir. Genel olarak bakildiginda
daha cok siyaset bilimiyle ilgili olan seckincilik kavraminin kdkeni, toplumlar1 seckinlerin
yonetmeleri gerektigi goriisii ile Platon (1971)’a kadar dayandirilmaktadir. Mills (1956) bir
toplumdaki iktidar yapis1 i¢indeki en etkili ve giiglii elit gruplari, siyasi elitler, askeri elitler ve
ekonomik elitler seklinde gruplandirarak bunlarin koalisyon yapmalarindan dogan duruma da
iktidar secgkinleri adin1 vermektedir. Bu koalisyonun kurulmasindaki temel baglardan birinin
egitim alanindaki firsat esitsizlikleri oldugu (Miliband 1969) ileri siiriilmektedir. Bu diisiince,
egitim diizeyi ile siyasal katilim niteligi arasindaki iliskiyi inceleyen Eroglu (1999)’nun
saptamalariyla da dogrulanmaktadir. Pareto (2005)’ya gore ise toplumdaki en basarililari
seckinler olusturmaktadir ve ¢atisma Marksizm’de 6ne ¢ikarilan sinif ¢atigsmalar yerine segkin
azinlikla seckin olmayan ¢ogunluk arasindadir. Yonetici sinif kavramlastirmasiyla 6ne ¢ikan
Mosca (1939) da azinligin ¢ogunlugu yonetebilmesinin nedeninin azinligin orgiitlii olmasindan
kaynaklandigimi belirtmistir. Bottomore (1990) tarafindan, hanedan seckinleri, orta sinif,
devrimci aydinlar, somiirge yoneticileri ve ulusgu onderler seklindeki yapilan siniflandirma,
seckinler konusunun karmasikligin1 ortaya koymaya yetmektedir.
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Bu ¢er¢evede ¢alismanin amaci, Tiirkiye egitim sisteminde uygulanmakta olan egitimin
kademelendirilmesi ve bu kademeler arasindaki gecislerin kosula dayandirilmasi iizerine bir
cozlimleme yapabilmektir.

YONTEM

Betimsel nitelik tasiyan ¢alismada, egitim sisteminde uygulanan kademelendirme ve kademeler
aras1 kosullu gecis uygulamasmin dayanaklari, ilgili alanyazin ile uluslararasi -Insan Haklar:
Evrensel Bildirgesi, Cocuk Haklarina Dair Sézlesme, Avrupa Insan Haklar Sozlesmesi,
Egitimde Ayrimciliga Karst Uluslararasi Sozlesme ve Avrupa Insan Haklar: Mahkemesi
Karlari-ve ulusal hukuk -Tiirkive Cumhuriyeti Anayasalari ve ilgili diger yasal diizenlemeler-
metinlerine dayali olarak ¢éziimlenerek egitim hakki ve egitimde firsat ve olanak esitligi
kavramlariyla iligkilendirilmistir.

TARTISMA

Sosyal devlet ilkesini benimsemis olan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti temel bir insan
hakki olan egitim hakkini, imza koydugu uluslararasi sozlesmeler ile i¢ hukuktaki
diizenlemelerle yasal giivence altina almistir. Egitim hakki Anayasanin 42. maddesinde,
kimsenin egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamayacagi, ilkdgretimin kiz ve erkek
biitiin vatandaslar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu (TBMM, 2013) seklinde
diizenlenmistir. Egitim hakkinin kullanimina iliskin ayritilarin yer verildigi Temel Egitim
Yasasi’nda (MEB, 2013) ise egitimde firsat ve olanak esitliginin tanimlanmasiyla esitlik¢i bir
egitim anlayis1 benimsenmistir. Tiirkiye’de agirlikli bir boliimii kamusal hizmet olarak {iretilen
ve sunulan egitim, kademelendirilmis bir sekilde sunulmaktadir.

Egitimi kademelendirmenin temel gerekgesi, bireye kapitalist yasam bigimince iiretilen
statiilere uygun yeterlikler kazandirabilmektir. Kapitalist ideolojinin yarattig1 isboliimii anlayist
ekonominin gereksinim duydugu caligma alanlarini da igermektedir. Egitimin bireyi yasama
hazirlama islevi, kapitalist yasam bi¢iminin se¢enekleriyle sinirli tutularak her diizeydeki okul,
caligma -ig- yasaminin gerektirdigi bigim ve igerikte yapilandirilmistir. Bu uygulamanin dogal
sonucu olarak da okullar kademelendirilerek kademeler arasindaki gegisler kosula baglanmaistir.

Coombs ve Ahmed (1974)’e gore yapilandirilmis egitim; olduk¢a kurumsallagmis,
kronolojik olarak kademelendirilmis, hiyerarsik olarak yapilandirilmis ilkokuldan tiniversiteye
kadar olan egitim sistemidir. Birlesmis Milletlerce, egitim istatistiklerinin ve karsilastirilabilir
gostergelerin toplanmasi, derlenmesi ve bunlarin gerek ulusal gerekse uluslararas1 diizeyde
sunumu i¢in uygun bir ara¢ olarak tasarlanan egitim seviyesi ve alanlarmma gore egitim
programlarinin siniflandirilmasinda uluslararas: karsilastirilabilirligi saglamayir amaglayan
gelismis bir tanimlar seti ile kriterleri (ISCED, 2013) gelistirilmistir. Bu kriterlerin
kullanilmasiyla egitim sistemleri i¢in yapilan siniflandirma asagidaki gibidir:
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Okul Oncesi Egitim,

Temel Egitimin ilk Asamasi,

Temel Egitimin ikinci Asamasi,

fleri Ortadgretim,

Ortadgretim Sonras1 Universite Derecesinde Olmayan Egitim,

Yiiksekogretim Ilk Asamasi -Bir Ileri Derecede Arastirma Niteligine Dogrudan Ulastirmayan
Egitim-,

Yiiksekogretim ikinci Asamasi -Bir Ileri Derecede Arastirma Niteligi Kazandiran Egitim-.

Bu siiflandirmadan da anlasilacagi gibi egitim sistemleri Churchman (1968) tarafindan
yapilan sistem tanimlamasina uygun olarak, belli bir amac1 gergeklestirmek icin birlikte ¢alisan
ve birbirlerini etkileyen parcalardan olusan bir biitiindiir. Egitim sisteminde yer alan her
diizeydeki okullar ise sistemin biitiinliigli igerisinde belirlenen amaglarin gergeklestirilmesi ya
da amaglarin eyleme doniistiiriilmesini saglayan sistemin en kritik ve en etkili alt
sistemleridir(Bursalioglu 1999). Bu niteliklerinden dolayr Basaran (1996), okullar1 egitim
sisteminin temel sistemleri olarak tanimlamaktadir.

Tirkiye’deki orgiin egitim sistemi, okuldncesi kademesi, dort yil siireli ve zorunlu
ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan ilkogretim kademesi, ortadgretim
kademesi ve yiiksekogretim kademelerinden olugsmaktadir(MEB 2012). Bu kademelendirmenin
yiiksekdgretim kademesine kadar olan kisminda genel olarak benimsenen 0lgiit cogunlukla
Piaget (1952) tarafindan ortaya konulan cocugun biligsel gelisim donemleridir. Cocugun
biligsel gelisim donemlerinin esas alindig1 egitimi kademelendirme, kademeler arasi gegis
kosula baglanmadigi siirece, masum bir uygulama olarak kabul edilebilir. Ancak Tiirkiye egitim
sisteminde oOzellikle ilkogretim kademesinden ortadgretim kademesine gegiste kullanilan
kademeler arasi gecisi kosula baglama uygulamasi, temel insan haklaria aykir1 bir uygulama
olarak uzun yillardan beri varligin1 korumaktadir. Esitsiz ve ayrimci bir uygulama olarak
mesrulasan bu durum siirdiiriilerek bireyin egitim hakkini kullanmasini ortadan kaldiran bir
uygulamaya doniistiiriilmiistiir. Tiirkiye egitim sisteminde 6zellikle temel egitim alt sisteminin
kademelendirilmesinde 6grencilerin biligsel gelisim farkliliklar1 (Tebligler Dergisi 2013) esas
alinmistir. Buradaki en 6dnemli dayanak ise 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasindaki
farklardir. Oysa egitimde bireysel farkliliklar: dogal kabul etmek ¢agdas ve demokratik egitimin
temel ilkelerinin (Bilgen 1994) basinda yer almaktadir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini esas alarak yapilandirilan bir temel egitim siirecinde
Ogrencinin biitlinsel gelisiminin esas alindig1 6gretim programi, ¢ag niifusunun ortak, esit, genel
ve siirekli bir egitim almasina olanak saglamaktadir. Biitiinciil bir temel egitim siirecinde
ogrencilerin farkli ilgileri ayn1 program i¢inde segmeli dersler ve ders dis1 -okul i¢i- etkinliklerle
desteklenebilir. Cagdas bir temel egitim siirecinde kullanilan 6gretim programi, dgrenciler
arasindaki barig, dayanigma, isbirlii ve paylasma gibi toplumsallagtirict duygulari
destekleyerek gereksiz bir yarigsma ortami yaratmaktan uzak olmadir. Ural (2004) tarafindan,
bireysellesmeyi yok ettigi gibi toplumsallagmanin da 6nemli bir engeli olarak betimlenen
yarigmaci egitim anlayisi -bireyin farklilik, yeterlik ve olanaklarini kullanarak kendini ifade
edebilmesini gergeklestirmeyi acik bir hedef olarak ortaya koyarak bireyi digerlerinin
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yetersizliklerinden yararlanarak 6ne ¢ikartmayi ortiilii bir amag olarak benimsenmesi- egitimin
kademelendirilmesiyle desteklenen bir anlayisa doniismektedir. Ogrenci, kademelendirilmis
egitim sistemi icerisinde etkinliklerini siirekli bir one ge¢me duygusuyla Orgiitlemeye
yoneltilmistir. Egitim sisteminde yarigma olgusunun yiiceltilmesi, sinavlarda artis, akademik
basariy1 Onceleyen bir anlayis, bireyin tek yonlii degerlendirilmesi anlayisi, benlik gelisimini
engellenmesi, toplumsal soyutlanma, yoksun birakilma, O6zgeci davranistan uzaklasma,
ozgiirliiklerin kisitlanmasi ve ¢ocuk gonencini tehdit gibi sonuglart da beraberinde getirecektir
(Ural, 2006; Ural, 2012a). Freire (2013) tarafindan bankac: egitim modeli olarak ifade edilen
bu yonelimle, 6grenciler kendilerine dayatilan edilgen rolii ne kadar kapsamli bir sekilde kabul
ederlerse, diinyay1 nasilsa 6yle benimsemeye, kendilerinde yigma malzeme halinde biriktirilen
kismi bir gerceklik goriisiinii kabule o kadar yatkin olacaklar ve kendilerine yiiklenen y1gma
malzemeyi istiflemekle ne kadar mesgul olurlarsa, diinyanin doniistiiriiciileri olarak miidahale
etmeleri halinde olusacak elestirel bilingleri o kadar giidiik birakilacaktir. Tiirkiye’de
kademelendirilmis egitim sistemi i¢inde kosullu gegise maruz birakilan smav ve yarisma
sarmalindaki ¢ocukluk (Ural, 2013), her diizeydeki egemenin kullanimina uygun hale getirilen
bir egitim anlayisiyla -mario egitim modeli (Ural, 2011)- engelsiz somiiriilecek bir varliga -
metaya- doniistiiriilmektedir.

Tirkiye egitim sistemindeki okullar, 6grenci kabul kosullarini gériintirde 6grencilerin
akademik basar1 dl¢titiine gore gerceklestiriyor olsa da siniflamanin toplumsal sinif degiskenine
gore yapildig1 acik bir gergekliktir. Ozellikle son dénemlerde yapilan uluslararas: diizeydeki
ogrenci basarilarinin degerlendirilmesi c¢alismalarinda (OECD, 2013) o6grencilerin sosyo-
ekonomik kosullarinin basarilart tizerinde énemli bir belirleyici oldugu sonucuna varilmstir.
Bu sonug, kademeler arasi gecisin kosula baglanmis oldugu kademelendirilmis okullarin
toplumsal smiflar arasindaki esitsizlikleri yeniden iirettigi savini somutlayan onemli bir
gostergedir. Lewis (1959) tarafindan isaret edilen yoksulluk kiiltiirii, kademeler arasindaki
gecisin kosula baglandigi okullarla yeniden iiretilen bir dongiliye doniisebilmektedir. Ayrimci
ve esitsiz egitimden beslenen bu dongiiniin derinlestirdigi yoksulluk, giderek artan olgiilerde
kiiresellestirici siireglerin ve bu siireclerin dinamigini olusturan neoliberal politikalardan da
beslenerek (Ozbudun, 2002) alt toplumsal smiflar icin yasamsal bir tehdit olarak siireklilik arz
eder. Tiirkiye egitim sistemindeki ayrigsmis okullarda farkli toplumsallasma ve 6znelesme
siireclerinin gerceklesmesi bigiminde kendini goOsteren ayrisma ve ayristirict siiregler,
mezunlarin sonraki egitim kurumlarma, ise ve yerlesim yerlerine dagilimlariyla yeniden
iiretilmektedir(Unal ve digerleri, 2010).

Kademelendirilerek kademeler aras1 gecisin kosula baglandigi egitim sisteminin lirettigi
yarisma olgusu, Lewincki ve digerleri (1999)’nin de belirttigi gibi bireyi atilganhigin -
girisimciligin- yliksek, isbirligi yapmanin diisiik oldugu bir duygu ve davranis sarmali olarak
betimlenen rakip tarzina yoneltmektedir. Yaris1 kazanmay1 dnceleyen boyle bir egitim sistemi
hizla ve tehlikeli bir sekilde, soru sordurmayan, merak ettirmeyen, eglendirmeyen,
diistindiirmeyen, sorgulatmayan, 6znel yargilara olanak saglamayip nesnel yargilara hapseden,
siirekli yanit vermeye yonelimli bir egitim sistemine evrilir. Bu tehlikeli doniistimiin en somut
ornegi Tirkiye egitim sisteminin -1980-2014 yillar1 arast donemde ozellikle de 2002’den
glinlimiize- temel egitim alt sistemine yapilan bilimdis1 miidahalelerdir. Yarisma duygusunun
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bu denli yiikseltildigi bir temel egitim siirecinden gecerek elestirel diisiinme yeterligi
kazanamayan birey -cocuk- temellendirilmemis savlar ve Onyargilarla hareket edeceginden
yetiskinlik doneminde de kendisini iiretme ve egitim hakki ihlallerine karsi1 koymada basarili
olamamaktadir.

Tiirkiye’de egitimin kademelendirilerek kademeler arasi gecisin kosula baglanmasi,
kamusal egitimi kusurlu kamusal egitime (Ural 2012b) doniistiirmiistiir. Kusurlu kamusal
egitim, egitimi esitsiz ve ayrimceilik igeren niteligiyle seckinci egitime doniistiirmektedir.

SONUC

21. ylizyilda, 19. ve 20. ylizyilin kosullarina uygun olarak dogan ve yasam alani bulan
bir temel egitim anlayisin1 devam ettirmek oldukg¢a dnemli insan hakki ihlalleri yaratmaktadir.
Zorunlu temel egitimin 12 yil ve iizerine ¢ikarilmasinin yaygin olarak benimsendigi 21.
yiizyilda, egitimi kademelere ayirmanin da herhangi bir anlam1 ve savunulur yani kalmamustir.
Egitim hakkinin giivence altina alindig1 bir donemde artik higbir gerekge, bireyin egitim sistemi
disinda birakilmasinin ve/veya ayrimci bir egitime de tabi tutulmasinin dayanagi olarak ileri
stiriilemez.

Okullar1 kademelendirerek kademeler arasindaki gegisleri kosula baglayarak
mesrulastirmak, okul yoneticilerini siniflar1 kademelendirmeye, 6gretmenleri de sinif i¢indeki
ogrencileri kademelendirmeye yoneltecek mesajlara doniisebilmektedir. Kapici ¢ocuklart sinifi
(Radikal 2012) ve Roman 6grenciler ayr1 sinifa (Hiirriyet, 2013) seklindeki iddialarin ulusal
basinda yer bulmasi bu endiseyi giiclendirmektedir.

Her toplumda bireysel ve toplumsal gereksinmeleri karsilamak amaciyla orgiitlenen
egitim sistemleri bir biitiin olarak degerlendirilmelidir. Boylece sistemi bir biitiin olarak
olusturan pargalar, Orgiitiin amacim gerceklestirmek icin birlikte ¢alisirlar ve birbirleriyle
etkilesimde bulunurlar. Bu etkilesim, sistemin onemli bir 6zelligidir ve sistemi bir par¢alar
yigini (Sanaslan, 1984) olmaktan kurtarir.

Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi’nin (Dutertre, 2007), ...devlet, yetki alamndaki
herkese belli bir zamanda mevcut olan egitim kurumlarina erigim hakki vermelidir seklindeki
karar1 ile Konya Il insan Haklar1 Komisyonunun, égrenciyi nota gére simiflamamin insan
haklari ihlali sayiimasi: (Zaman, 2007) karari, her diizeydeki egitim hakkinin ihlalinde konunun
yargi siirecine taginabilmesi i¢in 6nemli evrensel ve ulusal hukuki dayanak olarak kullanilabilir.
Ayrimci, eleyici, yarigmaci ve seckinci egitim anlayisina dayali olarak egitim haklar1 elinden
alman biitiin dgrencilerin evrensel sesi olarak tanimlanabilecek Barbiana Ogrencilerinden
Mektup (1975) adli eserdeki 6grenci mektuplarindan asagiya alintilanan ifadelerin, esitlik¢i bir
kamusal temel egitimin iiretilmesi i¢in son ¢agri olmasi umulur.

Sevgili Ogretmenim.
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Her halde beni hatirlamazsiniz.

Sinifta biraktiginiz ogrencilerin sayisi o kadar ¢ok ki.

Oysa ben sizi, meslektaslarinizi, egitim diye adlandirdiginiz bu isi ve sinifta
biraktiginiz biitiin ¢ocuklar: defalarca diistindiim.

Bizleri tarlalara, fabrikalara siiriiyor sonra da unutup gidiyorsunuz.

Neoliberalizm ve neomuhafazarligin biitiin kusatici etkilerine ragmen esitlik¢i kamusal
egitimi kurarak, egitimdeki mevcut, esitsiz ve ayrimci uygulamalarin oniine gegilebilir. Ancak
unutulmamalidir ki esitlik¢i kamusal temel egitimi yeniden kurabilmek, kapitalist degerler
sistemiyle bagdagsmayan (Bugra, 2009) bir nitelik gosterdigi i¢in oldukga zor bir siirectir. Bu
zorlu siire¢ basariyla gerceklestirildiginde egitimin islevi bireyi yasama hazirlama adi altinda
ise hazirlamaktan bireyin Ozgiirlik ve Ozgiinliigiin gelistirilmesine doniiserek onu kendi
yasamini kapitalist yasam bi¢iminden bagimsiz olarak tiretebilme yeterligine ulagtirir.

Erisimi kisitlanmamis, O6gretim programi bilimsel, ortami biitiin gereksinimleri
karsilayabilen ve isleyisi uygun yeterliklere sahip isgorenlerce yapilabilecek iyi temel egitim
(Ural, 2009) anlayisina dayali yapilandirilan biitlinciil okul; bireyi, Fromm (2003)’un yeni
insanin Ozellikleri olarak belirttigi olabilmek ic¢in sahip olmak kokenli tiim davranig
bi¢cimlerinden vazgegirmeye hazirlanilan yer olmalidir.

Ivedi olarak Tiirkiye egitim sisteminde egemen olan okullarin kademelendirilmesi ve
kademeler arasi gecisin kosula baglanmasi uygulamalarina son verilmelidir. Uygulamaya
konulan ayrimet ve esitsiz egitim politikalarimin iirettigi segkinlerce gerceklestirilen egitimde
kademeler arasi kosullu gegisteki kolayci adalet arayisi tartismalari esitlik¢i kamusal egitimin
insasin1 geciktirmekten baska bir ise yaramamaktadir. Daha cok seckinlerce -somiirge
yoneticilerince (Bottomore, 1990)- yiiriitiilen bu i¢i bos yapay tartigmalarin, egitim hakkinin ya
tamamen ellerinden alinarak ya da niteligi diisiik okul kademelerine kabul edilerek bedelin
odetildigi alt toplumsal siiflarin esitlik¢i kamusal egitim umutlariyla higbir iliskisi yoktur.

Tiirkiye’de yasamsal bir soruna doniistiiriilen egitimi kademelendirerek kademeler arasi
gecisi kosula baglama konusunda tiim taraflarin 6zellikle de egitim bilimci, politika iiretici ve
uygulayicilarin ortak sorumlulugunda olan ¢oziim iiretme siireci, La Fontaine (2007)’in
Ogretmen ile Cocuk adli masalindaki mesaja -Sen Nehri’nin kiyisinda giile oynaya kosarken
suya diisen ¢cocugu kurtarma girisimiyle azarlamaya baslayan 6gretmene yonelik soyledigi ...be
miibarek adam, once kurtar ¢ocugu sonra c¢ekersin soylevini- kulak vermeyle
baslatilabilmelidir.
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