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Degerli Okuyucularimiz,

Egitimde Politika Analizi dergisinin bu sayisinda 6gretim teknolojileri, karsilagtirmali egitim,
Ogretmen yetistirme ve egitim psikolojisi alanlarinda dort makale ve bir kitap incelemesi
bulunmaktadir. Aras Bozkurt ve Miijgan Bozkaya tarafindan kaleme alinan “Bir Ogrenme
Malzemesi Olarak Etkilesimli E-Kitap Hazirlama Adimlarr” isimli calismada etkilesimli e-Kitap
hazirlama ve yayinlama siirecinde takip edilmesi gereken adimlar agiklanmis ve Onerilere yer
verilmigtir. Calismada Oykiileyici (narrative) alanyazin taramasi olarak da ifade edilen
geleneksel (traditional) alanyazin tarama yontemi benimsenmistir. Bir 6grenme malzemesi
olarak hazirlanan etkilesimli e-kitap tasarim siirecinin; farkli tasarim, uzmanlik ve disiplinlerin
ise kosuldugu kapsamli bir siire¢ olduguna vurgu yapilirken hazirlama adimlar1 da uygulayici
ve arastirmacilar i¢in ayrintili olarak ele elinmistir.

Mustafa Otrar ve Mesut Demirbilek “Ebeveynleri Birlikte Olan Ergenler ile Par¢alanmis
Aileye Sahip Ergenlerin Benlik Saygilar: ve Atilganhik Diizeyleri Uzerine Bir Inceleme” isimli
caligmalarinda ebeveyn birlikteligi devam eden ergenler ile ebeveyn birlikteligi devam
etmeyen, pargcalanmis aileye sahip ergenlerin atilganhik diizeyleri ile benlik saygilarini
incelemistir. Konunun toplum ve egitim agisindan giincelligi ve 6nemi diislintildiigiinde
aragtirmacilarin 6nemli bir noktaya vurgu yaptiklari diisiniilmektedir. Arastirmada “Atilganlik
Envanteri” ve “Benlik Kavrami (Oz Kavram) Olgegi” kullanilarak, yontem olarak nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli benimsenmistir. Arastirmada anne-baba
birlikteligi devam eden tam ve bozulmamuis aileye sahip 6grencilerin atilganlik diizeylerinin ve
benlik saygilarinin, anne-baba birlikteligi devam etmeyen, parcalanmis aileye sahip
ogrencilerden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yunus Emre Omiir ve Senay Sezgin Nartgiin “Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Meslegine
[liskin Tutumlar Ile Giidiilenme Diizeyleri Arasindaki Iligki” isimli ¢alismalarinda dgretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari ile giidiilenme diizeyleri, aralarindaki iligki,
cinsiyet ve devam edilen program gibi degiskenlere gore farkliliklar: belirlenmeye ¢alisiimustir.
Verilerin toplanmasinda “Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum Olgegi” ve “Giidiilenme ve
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Ogrenme Stratejileri Olgegi’nin” “Giidiilenme Alt Olgegi” kullanilmistir. Ogretmen adaylarinim
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 ve giidillenme diizeyleri incelendiginde meslege
iliskin tutumlar ile giidiilenme diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Sibel Ath “Tiirkive’de ve Avrupa Birligi Ulkelerinde Uygulanan Okul Oncesi Egitim
Programlarr” isimli ¢alismasinda AB {ilkelerinin okuldncesi egitim programlar1 ve
programlarin uygulanmasinda kullanilan yontem ve materyalleri incelemistir. Bu amag
dogrultusunda AB iilkelerinden Avusturya, Almanya, Belcika, Birlesik Krallik, Bulgaristan,
Danimarka, Fransa, Italya, Ispanya ile AB’de olmayip; AB’nin pek ¢ok ekonomik ve yasal
diizenlemesine katilim gosteren Norveg olmak iizere on iilkenin okul 6ncesi egitim programlari
alan yazin taramasi yoluyla incelenmistir. Egitim bilimleri ag¢isindan diisiiniildiiglinde
karsilastirmali egitim ve egitim programlarinin 6nemi yadsinamaz, bu ¢alismaninda okuléncesi
egitim alanma katki saglayacagr disiinilmektedir. Caligmada AB iilkelerindeki ve
Tiirkiye’deki okul Oncesi egitim uygulamalar1 agisindan benzerlikler olmasina ragmen
okullagma oran1 agisindan Tiirkiye’nin AB iilkelerinin gerisinde oldugu goriilmiistiir.



Ismail Kasarc1 tarafindan kaleme alinan Dan C. Lortie’nin “School Teacher: A Sociological
Study” isimli kitab1, 6gretmenler tlizerine gergeklestirdigi ve konuyu sosyolojik acidan ele alan
boylamsal ve kapsamli Dbir c¢alismadir. Lortie’nin Amerika Birlesik Devletleri’nde
gerceklestirdigi uzun soluklu ¢aligmasinin bulgulart, ilk defa 1975 yilinda yayinlanan kitabinin
icerigine temel olusturmustur. Kasarci, kitabin bdliimlerini ayrintili olarak irdeledikten sonra,
kitabin Tiirkge terclimesinin bulunmamasi biiyiik bir eksiklik olarak belirtmis ve benzer
sosyolojik calismalarin iilkemizde de yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Kokli bir tarihe
sahip olan medeniyetimizin bizlere miras biraktig1 egitim kiiltiiriimiiz ve bulundugumuz
zamanda egitim konusunda hemen her kesimin hissettigi ancak biitlinciil bir bakis gelistirmekte
yetersiz kaldig1 sorunlarin ¢ézlimiinde kuskusuz buna benzer kapsamli ¢aligmalarin katkisi
olacaktir.

Yeni bir sayida goriisene kadar, saglik ve mutluluk dileklerimizle...

Prof. Dr. Ahmet AYPAY

Editor
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Bir Ogrenme Malzemesi Olarak Etkilesimli E-Kitap Hazirlama Adimlar
Steps of Preparating Interactive E-Book As a Learning Material

Aras Bozkurt!, Miijgan Bozkaya?

OZET

Giiniimiizde paralel yaywcilik, masaiistii yayincilik, kendi kendine yaymncilik gibi yeni terimler ortaya ¢ikmigtir.
Stklikla kullamilan bir diger terim ise dijital icerigin ¢esitli elektronik ortamlar araciligiyla yaratilmast,
dagitilmast ve paylasilmasini nitelemek icin kullanilan dijital yayincilik ve elektronik yayincilik terimleridir.
Elektronik yayincilik ve mobil teknolojilerin gelismesinin bir sonucu olarak, elektronik kitaplara olan ilgi ve talep
artmus ve etkilesimli e-kitaplarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu ¢calismada etkilesimli e-kitap hazirlama ve
yaywmlama siirecinde takip edilmesi gereken adimlar agiklanmis ve dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Sézciikler: E-yayincilik, dijital kitap, e-kitap, etkilesimli e-Kitap

ABSTRACT

In today’s world, new terms such as parallel publishing, desktop publishing, self publishing and e-vanity were
appeared. Another term which is widely used is digital publishing or electronic publishing that is used to refer
creation, distribution and sharing digital content through a variety of electronic medium. As a result of the
developments in electronic publishing and mobile technologies, the interest and demand to electronic books
increased and gave birth to interactive e-books. In this paper, the steps that should be followed in an interactive
e-book preparation and publishing process is explained and suggestions were presented.

Keywords: E-publishing, digital book, e-book, interactive e-book

Bilgi ve iletisim teknolojileri, 6zellikle 2000’11 yillardan sonra 6grenme siirecleri ve
ogrenenlerin sergiledigi karakteristik 6zelliklerde biiylik degisikliklerin olmasina yol agmuistir.
Egitimde paradigma degisimi yasanmis ve egitim anlayis1 6gretme kavramindan 6grenme
kavramina dogru degisim gostermistir. Hem geleneksel hem de acik ve uzaktan (AUO)
ogrenme sistemlerinde O0greneni merkeze alan, bireysellestirilebilen 6grenme malzemeleri
gelistirilmeye baglanmistir. Dijital yerliler (Prensky, 2001) olarak anilan gliniimiiz nesli hizli
tiiketilebilen ve dijital ortamlarda yer alan nesneleri kullanmaya, zamanlarinin ¢ogunu dijital
ortamlarda gegirmeye baslamistir. Egitim ve Ogrenme ortamlarinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yansimalar1 ve dijital yerlilerin egilimleri, dijital 6grenme araglarinin

! Anadolu I:Jniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Uzaktan Egitim ABD, arasbozkurt@gmail.com
2 Anadolu Universitesi, Agikdgretim Fakiiltesi, mbozkaya@anadolu.edu.tr
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kullanilmas1 gerekliligini ortaya koymustur (Bozkurt, 2013). Tiim bu degisimlerin dogal bir
sonucu olarak bilisim tabanli 6grenme sistemleri ortaya ¢ikmis ve bu sistemler igerisinde
kullanilmak tizere yeni nesil 6grenme malzemelerine ihtiya¢ duyulmustur.

Bilisim tabanli 6grenme sistemlerinde kullanilan dijital kitaplarin ilk 6rnegi 1971
yilinda verildigi (Hart, 1992) giinden beri siirekli evrilmis, igerigin zengin bir bi¢imde
tasarlanabildigi PDF ve diger formatlardaki kitaplardan etkilesimli e-kitaplara dogru bir
doniisim yasanmistir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013). Yeni nesil akilli telefonlar, tablet
bilgisayarlar ve diger mobil araglar giicli donanimsal 6zellikleriyle etkilesimli e-kitaplarin
gelismesinin 6niinii agmus, etkilesimli e-kitaplar ve diger dijital kitap formatlar1 kiiresel kitap
pazarinda 6nemli bir aktor haline gelmistir.

YONTEM

Bu calisma i¢in bilimsel arastirma ydntemlerinden olan, Oykiileyici (narrative)
alanyazin taramasi olarak da ifade edilen geleneksel (traditional) alanyazin tarama yontemi
benimsenmistir. Geleneksel alanyazin taramasi, alanyazinda yer alan dagitik bulgularin
arastirma konusu ile baglantisinin saglanmasi ve bu sekilde arastirma konusuyla ilgili kapsamda
derlenebilmesi igin kullanilmaktadir (Baumeister ve Leary, 1997). Bu tiir alanyazin taramasi
belirli bir konuda literatiirde yer alan dagitik bulgular1 bir araya getirerek Ozetleme ve
sentezleme yapma noktasinda faydalidir (Cronin, Ryan ve Coughlan, 2008).

Etkilesimli e-kitap Ozelliklerini tam olarak tasiyan ilk 6rnek 2011 yilinda verilmistir (Matas,
2011; Tsai ve arkadaslari, 2012). Yakin bir gegmiste ortaya ¢ikan etkilesimli e-kitaplara yonelik
alanyazinda yeterince calisma yoktur ve bu calisma ile alanyazina bu dogrultuda katki
saglanmaya calisilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci alanyazinda yer alan, bir 6grenme malzemesi
olarak basili ve dijital kitap hazirlama ve de elektronik yaymcilik (e-yaymecilik) ile ilgili
caligmalar dogrultusunda etkilesimli e-kitap hazirlama adimlarini belirlemektir. Calisma,
bireysellestirilmis 6gretim-6grenme malzemesi olarak etkilesimli e-kitap hazirlama adimlariyla
siirhidir.

Elektronik yayimncihik

Bilgi ve iletisim teknolojileri, internet ve diger teknolojik gelismeler bilgiye
ulagilabilirligi ve bilgiyi yaymayr daha kolay ve daha hizli hale getirmistir. Internetin
yayginlagmasi e-yaymciligin ortaya ¢ikmasina (Erol, 2009) ve giderek yaygimlasmasina neden
olmustur. Farkli dijital kitap tiirlerinin ve dokiimanlariin tasarimlanip yaymlanmasi siireci
olarak ifade edilen e-yayincilik, ayn1 zamanda “belgeleri elektronik ortamlar ve/veya aglar
araciligiyla erisilebilir hale getirme’” seklinde tanimlanmaktadir (Tonta, 2000). Daha kapsamli
bir sekilde ifade edilirse, dijital yayincilik olarak ta tanimlanan e-yaymcilik “dijital ortama
doniistiiriilen veya dijital ortamda dogan iceriklerin diizenlenmesi, tasarimlanmast,
yaymlanmasi, arsivlenmesi, erisim olanaklarimin saglanmasi, telif hakki konusunda
diizenlemelerin yapilmasi ve bu olanaklar: saglamak i¢in elektronik araglart veya ortamlari
kullanmaktir” seklinde tanimlanabilir.



Bir Ogrenme Malzemesi Olarak Etkilesimli E-Kitap Hazirlama Adimlar:

Web ve internetin sinirlar1 kaldirdig: giiniimiizde bilgi paylagiminda énemli unsurlardan olan
yayincilik sektorii yapisal bir degisim igine girmistir (Onder, 2010) ve e-yayincilik giderek daha
fazla 6nem kazanmistir. E-yaymeciligin hizli yiikselisi bu alanda yeni yayincilik tiirlerinin
dogmasina sebep olmustur. Bunlar hem basilt hem de dijital yaymciligin ayni anda yapildig:
paralel yayincilik ve yazarlarin herhangi bir yayinevine bagl kalmadan kendi isteklerine gore
yayinlarin1 diizenleyebildikleri kendi kendine yayincilik (self publishing, e-vanity) tiirleridir.
Bununla beraber istege bagli yayincilik (print on demand), web yaymciligi/¢evrimici
yayincilik, e-posta yayinciligi gibi farkli yayincilik modelleri de mevcuttur.

E-yayincilik ile kitap, dergi, gazete, brosiir ve diger okuma malzemelerini hazirlamak
miimkiindiir. E-yayincilik sonucu tiretilen okuma malzemeleri okuyucular, yazarlar, yayincilar
ve kurumlar agisindan birgok avantaja sahiptir (Bozkurt, 2013; Bozkurt ve Bozkaya, 2013;
Polding, Nunes ve Kingston, 2008; Rao, 2003). Bu avantajlar; okuyucular agisindan hizli ve
kolay erisim, etkilesimli icerik secenekleri, dijital kitabin orijinal yapisina zarar vermeden
defalarca kullanabilme ve not alma, vurgulama gibi segenekler ile ekonomiklik, Kkolay
paylasabilme, yiliksek hacimdeki veriyi her yere tagiyabilme ve istenildigi zaman erisebilme,
0zel gereksinimli bireyler icin farkli erisim segenekleri sunma seklindedir. Yazarlar agisindan
etkilesimli e-kitaplar1 yayinlamasi kolaydir ve geri bildirimlere gore igerigi tekrar
diizenleyebilme ve giincelleme segenekleri mevcuttur. Yayincilar agisindan ise tiretimi daha
kolay ve hizlidir, zaman ve maliyet agisindan ekonomiktir, hizli ve kolay temin edilebilir,
depolama ve dagitim gibi lojistik avantajlara sahiptir ve ¢evre dostudur (Bozkurt, 2013).

Anderson (2009), e-kitap satiglarinin kitap pazarinda payini gittikge arttirdigini ve her
gecen giin farkli teknolojilerin e-kitap kullanimina olanak sagladigini belirtmektedir.
Geleneksel yaymeciliga alternatif olarak ¢ikan e-yayincilik teknoloji alanindaki gelismelerle bir
alternatif olmaktan ¢ikmis ve kitap sektoriinde giderek artan 6nemli bir paya sahip olmustur
(Onder, 2010). Rao’ya gore (2003) yakin gegmiste elektronik yaymeciligin ortaya ¢ikmasi ve
onem kazanmasi, dijital ortamlarda bilgiyi liretmenin ve paylasmanin kolayligi, bilgisayar ve
mobil tabanli iletisimin yayginlasmasi, bilgi patlamasinin yasanmasi ve bunun sonucunda
icerigi hizli ve etkili bir bigimde ulasilabilir kilma gereksinimi dijital kitaplara olan ihtiyaci ve
dijital kitaplart gelistirmeyi gerekli kilan faktorlerdendir. Ayrica, dijital kodlama dillerinde
yasanan gelismeler, zengin bi¢imde yapilandirilan dijital kitap igeriginin farkli kanallar
araciliiyla kullaniciya iletilmesine olanak saglamasi, dijital kitaplarin bulut teknoloji ve farkli
platform destegine sahip donanimlar araciligiyla istenildigi zaman erisilebilmesi dijital
kitaplarin gelisiminde etkili olan diger faktorler arasinda diisiiniilmektedir (Bozkurt, 2013;
Bozkurt ve Bozkaya, 2013).

Etkilesimli e-kitap

Etkilesimli e-kitaplar o6zellikle mobil araglarin yaygin bir sekilde kullanilmaya
baslanmasi ve dijital kitap formatlarinin zengin ¢oklu ortam (multi media) igerigi destekleyecek
boyuta gelmesiyle popiiler olmus ve hizli bir sekilde mobil ara¢ kullanicilar1 tarafindan
benimsenmis dijital kitap formatlaridir (Bozkurt, 2013; Bozkurt ve Bozkaya 2013). Bozkurt ve
Bozkaya (2013) etkilesimli e-kitaplar1, “kullanici ve dijital kitabin karsilikli olarak iist diizey
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etkilesime gectikleri; dijital kitabi olusturan ogelerin kendi aralarinda ve gevresi ile iletisiminin
yam sira diger kullanicilarla etkilesim halinde olduklari, bir¢ok iletisim kanalimin bir arada
kullanmilabildigi dijital kitaplardir” seklinde tanimlamaktadir (Sekil 1).

Etkilesimli e-kitap hazirlama siireci

Hem e-yayincilik hem de geleneksel yayincilik genellikle benzer siiregleri izlemektedir.
Ancak e-yaymcilikta son iriin dijitaldir, buna karsin geleneksel sistemde ofset baski
yapilmaktadir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013). Geleneksel kitaplarin yayinlanacagi ortam bellidir
ve duragan gorsellerin disinda igerigi zenginlestirecek Ogeler eklemek miimkiin degildir.
Bununla beraber, etkilesimli e-kitap tasariminda i¢erigin sunumunu zenginlestirmek i¢in ¢oklu
ortam unsurlart kullanilmaktadir ve etkilesimli e-kitap kullanicilar1 genellikle dijital kitabin
sundugu kaynaklarla ve islevlerle etkilesime ge¢gmek istemektedir (Bierman, Ortega ve Rupp-
Serrano, 2010). Dolayisiyla, etkilesimli e-kitaplarin hazirlanma siireci 6zellikle ¢oklu ortam
unsurlarimin ve etkilesim tasariminin yapilmasi acisindan geleneksel kitaplara gore farklilik
gostermektedir.

Etkilesimli e-kitap

v

Etkilesim

[C3) ev-ro |

Sekil 1. Etkilesimli e-Kitap (Bozkurt ve Bozkaya, 2013)

Ogrenme malzemesi olarak tasarimlanan etkilesimli e-kitap hazirlama siireci farkli alanlardan
uzmanlardan olusan bir ekibin kontroliinde ger¢eklesmekte ve titizlikle yiiriitiilmesi gereken,
birbiriyle baglantili farkli asamalari igcermektedir. Bir etkilesimli e-kitap hazirlama tiim siireg
diistintildiiglinde planlama, analiz, uygulama, koruma ve yaymlama asamalar1 olmak iizere
toplam bes adimdan olugsmaktadir.

Planlama

Planlama siireci, etkilesimli e-kitap ekibinin kurulmasi ve etkilesimli e-kitap yapisinin
belirlendigi 6n hazirlik adimlarini igermektedir.
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¢ Etkilesimli e-kitap hazirlama ekibinin olusturulmasi: Bir 6grenme malzemesi olarak
tasarimlanan etkilesimli e-kitap hazirlanirken diger kitap tiirlerine gore farkli asamalar
izlenmektedir. Etkilesimli e-kitab1 hazirlamak i¢in atilmasi gereken ilk adim bir ekip
kurmaktir. Bozkaya’ya gore (2002) bireysel 6grenme malzemesi olarak tasarimlanan
bir kitap i¢in kurulan ekipte konu uzmani (yazar), alan editorii, dil yazim danigsmant,
Ogretim tasarimcisi, grafik uzmani ve 6lgme degerlendirme uzmani yer almaktadir.
Bununla beraber etkilesimli e-kitaplarin dijital ortamlarda yer aldig1 diistiniildiigiinde
bir e-6grenme uzmani ile bilisim ve teknoloji uzmanin olusturulacak ekipte yer
almasinin, hazirlanmasi planlanan kitabin dijital ortamda kullanma gereksinimlerini ve
teknik konularda gelistirme gereksinimlerini karsilayabilmek agisindan énemli oldugu
diistiniilmektedir.

e Etkilesimli e-kitap yapisinin belirlenmesi: Hazirlanacak etkilesimli e-kitabin hangi
boliimlerden olusacagi, 6grenme ¢iktilarindan 6grenenlerin profillerine kadar bircok
degiskenle ilgilidir. Bununla beraber bireysel 6grenme malzemesi olarak hazirlanan
kitaplar 6grenme siirecinin daha etkili ve verimli olabilmesi igin genellikle asagida ifade
edilen boliimlerden olusmaktadir. Bozkaya (2002), bireysel 6grenme malzemesi olarak
hazirlanan bir kitap yapisinin ii¢ kisimdan olustugunu belirtmektedir. Bunlar; giris,
gelisme ve sonug boliimiidiir. Bu boliimlerde yer almasi gereken bilesenler Tablo 1.’de

gosterilmistir.
Tablo 1.
Bireysel ogrenme malzemesi olarak tasarimlanan kitaplarin boliim ve bilegenleri
Giris Gelisme Sonug
o Konuya hazirlayan e  Yana ¢cikmalar o Ozet
durumlar ya da sorular e  Sira sizde sorular e Kendimizi sinayalim
e Ornek olay e Ornekler, giincel olaylar e Bagvurulabilecek ilave
e Anahtar kavramlar o Dikkat edilmesi gereken kaynaklar
o Amaglar ve alt amaglar noktalarin vurgulanmasi
e Konuya giris e (Cevre bilgi kaynaklarina
o Dikkat edilmesi gereken yonlendirme

noktalar
Kaynak: Bozkaya (2002)

Bu bilesenler geleneksel kitaplarda dogrusal bir yapida metin veya gorsel olarak
verilmektedir. Bununla beraber etkilesimli e-kitaplarda Mayer ve Moreno (2003) tarafindan
siiflandirilan farkli ortam unsurlari, igerigin zengin sunumu i¢in kullanilan s6zel (ses, metin)
veya hareketli-duragan yapilardan olusan gorsel-isitsel ortamlar (video, animasyon, interaktif
ogeler, resim, tablo, grafik vb.) araciligiyla verilebilmektedir (Bozkurt, 2013). Dolayisiyla,
Bozkaya tarafindan ifade edilen bilesenler c¢oklu ortam Ogeleri ile tasarimlanarak yeni
teknolojilerin ise kosulmasiyla farkli tasarim bigimleriyle verilebilmektedir.

Analiz

Analiz asamasi, etkilesimli e-kitap i¢eriginin nasil yapilandirilacagini belirleyen hedef
kitlenin profili, kullanilmasi planlanan dilin 6zellikleri ve kitabin kuramsal ¢ercevesiyle ilgilidir
(Bozkurt, 2013) ve bu asamada yer alan adimlari igermektedir.
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Hedef kitle: Hedef Kitle etkilesimli e-kitabin farkli kullanici diizeylerine, farkli
yeterlilik diizeylerine, farkli biligsel diizeylere gore tasarimlanmasini ifade etmektedir
(Bozkurt, 2013). Hedef kitlenin yas gelisim 6zellikleri, fiziksel 6zellikleri, 6n 6grenme
diizeyleri, 6grenme motivasyonlari, 6grenme stilleri ve sosyal 6zellikleri hedef kitle ile
ilgili analiz edilmesi gereken 6zelliklerdendir.

Kullanilmasi planlanan dilin 6zellikleri: Dijital kitabin yazim tiirii (genre) ve bigimi
ile ilgilidir. Kitabin tiirli sadece metinlerden olusan bir yap1 degil, okuyucuya verilen
mesajin aktarilmasi i¢in bir aragtir (Paltridge,1996). Dijital kitaplar hazirlanirken
genellikle teknolojik boyutu 6n plana ¢ikmaktadir. Oysa dijital kitabin tasarimi ve bu
cergevede etkilesimi saglamak i¢in kullanilacak ¢oklu ortam nesnelerinin se¢imini
belirleyen en 6nemli unsurlardan birisi, kullanilan dildir. Kitabin tiirii (egitsel kitaplar,
edebi kitaplar, kaynak kitaplar, ansiklopediler vb.) ve tiire bagh olarak secilen dil
(6gretici, betimsel, aciklayici, edebi vb.) ile hedef kitleye gore varsayilan okuma tiirii
(derinlemesine, ylizeysel vb.) birbiriyle iliskilidir (Hammond, 1982). Sozii edilen bu
kavramlar arasindaki iliski etkilesimli e-kitap igeriginin tasarimini ve kullanilmasi
planlanan ¢oklu ortam 6gelerinin se¢imini de 6nemli Olciide etkilemektedir.

Kuramsal c¢erceve: Ogretim tasarimmi kullanarak ve farkli egitsel ortamlar ise
kosarak hedeflenen amaglarin gerceklestirilebilmesini ifade eder (Bozkurt, 2013).
Ogretim tasarimi ile tasarimlanan bir dgrenme malzemesi, dgrenenlerin kendilerini
biligsel, duyussal, sosyal, fiziksel ve igsel alanlarda Ogrenme deneyimleri
yasayabilmelerine ve kendilerini gelistirebilmelerine olanak tanir (Reigeluth, 1983). Bu
yiizden, etkilesimli e-kitaplar araciligiyla saglanacak 6grenme deneyimlerinin etkili,
verimli ve ¢ekici olmasi igin etkilesimli e-kitabin dogru Ogretim kuram ve
yaklagimlariyla desenlenmesi 6nemlidir.

Uygulama

Uygulama asamasi, platform se¢imi ve buna bagh olarak arayiiz ve etkilesim tasarimi

adimlarini icermektedir. Etkilesim tasarimi kismi icerik ve arayiiz etkilesimi olmak tizere iki alt
baslik ile agiklanmistir.

Platform secimi: Platform se¢imi etkilesimli e-kitap hazirlama siirecinde dikkat
edilmesi gereken 6nemli noktalardandir. Mobil araglar farkli boyutlarda ve farkli isletim
sistemleriyle ¢aligmaktadir. Dolayisiyla ¢oklu platform destegi saglanan etkilesimli e-
kitaplar avantaj yaratmaktadir. Coklu platform veya capraz platform destegi, etkilesimli
e-kitaplarin farkli isletim sistemleri tlizerinde calisabilmesini ifade eder (Ali Pérez-
Quinones ve Abrams, 2004; Seffah ve Javahery, 2005). Giiniimiizde farkli kullanici
kitlelerinin tercih ettigi farkli boyutlarda ve farkli isletim sistemine sahip araglarin
kullanildigr  diisliniildiiginde, ¢oklu platform  06zelliginin  6nemli  oldugu
diistiniilmektedir.

Arayiiz tasarimi: Etkilesimli e-kitap iceriginin kullaniciya agilan penceresi arayiizdiir.
Arayiiz tasariminda dikkat edilmesi gereken iki nokta vardir. Bunlardan biri, arayiiz
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tasarim ilkelerinden ihtiyaca ve amaclara uygun olanlar1 ise kosmaktir. Arayiiz ¢ergeve
tasariminda kullanilabilecek bu teknikler su sekildedir. (Bhaskar vd., 2011)

o Fiziksel (denge, simetri, diizenlilik, uyum, orant1 ve yataylik).

o Kompozisyon (basitlik, ekonomiklik, tarafsizlik, tekillik, pozitiflik ve seffaflik).

o Cagrisim (birlik, dagilim, gruplama ve yedekleme).

o Siralama (tutarlilik, 6ngoriilebilirlik, ardisiklik ve siireklilik).

o Goriintlii/fotograf. (keskinlik, yuvarlaklik, istikrarlilik, temsil edebilirlik, incelik,

gergekeilik ve diizgiinliik).

Kullanict dostu, erisilebilirligi arttirmak i¢in evrensel tasarim ilkelerine uygun, estetik,
etkili navigasyon ve arama 6zelliklerine sahip, igerigin bireysellestirilebildigi, arayiiz
ve arayliz bilesenlerinin tutarliliginin saglandigi arayiiz tasarimi ise dikkat edilmesi
gereken diger onemli noktalardir.

e Etkilesim tasarimi: Tasarim siireci “bilginin yarattigi etkilesim” disinda etkilesimle
ilgili diger iki varsayima dayanmaktadir (Fischer ve Coutellier, 2005). Bu varsayimlar
“Nesne ve kullanict arasindaki etkilesim” ve “nesne ve diger fiziksel unsurlar
arasindaki etkilesim” seklindedir. Bununla beraber giinlimiiz dijital nesneleri olusturan
unsurlar kendi aralarinda etkilesime sahiptir. Bu giderek semantik yapiya biirtinen dijital
nesnelerle ortaya ¢ikan bir ozelliktir. Baska bir deyisle Fischer ve Coutellier (2005)
tarafindan agiklanan etkilesim varsayimlarindan sonuncusunun kapsamina “dijital
nesneyi olusturan unsurlarin kendi arasindaki etkilesim” de eklenebilir. Bu baglamda
¢ ¢esit etkilesim modelinden bahsedilebilir (Fischer ve Coutellier, 2005). Bunlar:
Biligsel etkilesim, algisal etkilesim ve fiziksel etkilesim seklindedir. Etkilesimli e-
kitaplarda biligsel, algisal ve fiziksel etkilesimin saglanabilmesi ise icerik ve arayiiz
boyutunda tasarimlanacak etkilesime bagldir. Icerik boyutu bilissel ve algisal
etkilesime olanak tanirken arayiiz boyutu igerik boyutuna gore daha somut olan fiziksel
etkilesime olanak tamimaktadir. Etkilesim diizeyi, kullanicin igerik ve arayiiz ile
iletisime ge¢cme derecesidir. Etkilesimli 6gretim tasariminda DoD (1999) tarafindan
belirlenen dort diizey arasindan (pasif, sinirly, iist diizey ve gergek zamanli), etkilesimli
e-kitap kapsamina gore uygun diizey belirlenerek icerik ve arayiiz etkilesimi saglanarak
etkili, verimli ve ¢ekici bir 6grenme deneyimi saglanabilir.

o Icerik etkilesimi: Icerik etkilesimi kullaniciya aktarilacak bilginin nasil
yapilandirilacag: ile ilgilidir. Ogrenme malzemesi olarak tasarimlanan
etkilesimli e-kitap bilgi, beceri, tutum veya baska bir Ogretimi saglamak
amaciyla hazirlanabilir. Bununla beraber hedeflenen 6gretime gore kullanilan
dil ve buna bagl olarak kelimelerin bile segimi son derece dnemlidir. Ogrenme
malzemesi olarak tasarimlanan etkilesimli e-kitapta bilgi yogunlugunun dengeli
olmas1 gerekmektedir. Bu yilizden sozel ve gorsel-isitsel 6gelerin tasariminda
denge ve uyum saglamak gerekmektedir. Ayrica, 6grenme ciktilarina gore
etkilesim diizeyinin belirlenmesi ve buna bagli olarak icerik etkilesimi ve arayliz
boyutunda etkilesimin tasarlanmasi gerekmektedir.

Etkilesimli e-kitaplar, icerigin ¢oklu ortam unsurlarinin kullanilarak zengin bir
bicimde sunulmasina olanak taniyan yapilardir. Etkilesimli e-kitaplarda icerigin
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sunumunda ¢oklu ortam unsurlarinin disinda iletisimi ve etkilesimi arttirmak
icin arttirllmig gerceklik uygulamalari, sanal gergeklik uygulamalari, yapay zeka
unsurlari, hareket tabanli bilisim ve Ogrenen davraniglarini izleme gibi
teknolojiler kullanilabilir. Dogru bir bigimde tasarlanarak dijital kitap icerisine
entegre edilecek bu teknolojilerin etkilesimli e-kitaplar1 daha etkili, verimli ve
cekici hale getirecegi diisiiniilmektedir.

o Arayiiz etkilesimi: Arayliz boyutunda etkilesim tasarimi hem arayiiziin tasarimi
boyutunda hem de arayiiziin kullanildig1 ara¢ boyutunda etkilesime sahiptir ve
etkilesimli e-kitap tasarimlanirken bu noktaya dikkat etmek gerekmektedir.
Arayliz tasariminda yazi karakterinden renklerin se¢imine kadar uzun siire
ekrandan kullanma durumlarinda goézli yormayacak bir tasarim yapilmasi etkili
iletisim saglanmasi agisindan 6nemlidir.

Etkilesimli e-kitaplar bircok mobil aracla uyumlu sekilde calismaktadir.
Tasarimlanan etkilesimli e-kitaplar okuma aracinin donanim ve sensdrleri
araciligiyla da etkilesime gecebilme olanagina sahiptir. Dolayisiyla etkilesimli
e-kitap tasariminda arayiiziin ne gibi araglar1 kullanarak etkilesime gegebilecegi
icerigin kapsamina gore degerlendirilmelidir.

Moore ve Kearsley (2005), cevrimici ve elektronik ortamlarda etkili 6grenme siirecinin
saglanabilmesi i¢in saglanmasi gereken 4 farkli etkilesim tiiriinden bahsetmektedir. Etkilesim
tasarimi konusunda dikkat edilmesi gereken nokta hem igerik hem de arayiiz boyutunda Moore
ve Kearsley tarafindan ifade edilen 6grenen-0grenen, dgrenen-Ogreten, Ogrenen-igerik ve
dgrenen-arayiiz arasinda etkilesime olanak verecek yapida tasarim yapilabilmesidir. Ogrenen-
ogrenen arasinda gerceklesecek etkilesim etkilesimli e-kitap yapist igerisine yerlestirilecek
sosyal ag baglantilar1 saglanabilir (Bozkurt, 2013). Ogrenen-6greten etkilesimi ise igerigin
yapilandirilmasi siirecinde Ogrenenin kendi 6grenme sorumlulugunu alabilmesine olanak
tantyan bir tasarim ile saglanabilir. Ancak kendi kendine 6grenme malzemesi (self study) olarak
tasarimlanan etkilesimli e-kitaplarda dogrudan dgretenle iletisim s6z konusu degildir. Ogrenen
kendi sorumlulugunu ele almistir ve 6z yonetimli (self-regulated) (Kogdar, 2006; Nicol ve
Macfarlane-Dick, 2006) veya 6z yonelimli (self directed) (Garrison, 2003; Palloff ve Pratt,
2003; Kogdar, 2006) 6grenme yaklagimlarini benimseyerek ayni zamanda 6greten roliine de
sahiptir. Dolayisiyla 6grenen-6greten etkilesimi igerigin tasarimi boyunca 6grenene otonomluk
kazandiran bir yapi ile saglanabilir. Ogrenen-igerik etkilesimi daha énce de bahsedildigi iizere
bilissel ve algisal etkilesimi saglayan etkilesim tiiriidiir. Ogrenen arayiiz etkilesimi ise igerik
etkilesimi basligi altinda aciklanan fiziksel etkilesimi ifade etmektedir.

Koruma

Koruma asamasi etkilesimli e-kitap ve igerige ait haklarin ve etkilesimli e-Kitap
yapisinin hangi sekilde korunacagina dair adimlari icermektedir ve bu asamada telif haklari ile
ilgili uygulamalara yonelik Onerilere yer verilmistir.
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Dijital hak yonetimi (DHY): Dijital hak yoOnetimi, e-donilisiim siirecinde dijital
ortamlarda ilgili eserlerin korunmasi gerekliligiyle ilgili boslugu doldurmak amaciyla
dogmus (Keser-Berber vd., 2006; Iannella, 2001), dijital eserlerin fikri miilkiyetinin
korunmast i¢in gelistirilmis teknik bir yapidir ve dijital kitaplarin yayinlanmasi,
cogaltilmast ve dagitilmasi gibi siireclerle iligkilidir (Bozkurt, 2013). DHY nin amact
izinsiz kullanma ve cogaltmalara karsi etkilesimli e-kitabt korumaktir (He, 2001;
Kirchhoff, 2001). Giiniimiizde yeni teknolojiler DHY konusunda yasanan sikintilari
ortadan kaldirma yoniindedir ve e-yayincilik sektdrii DHY siirecini etkili bir sekilde
uygulamaktadir (Johnson vd., 2011). Etkilesimli e-kitaplarin DHY c¢ercevesinde
korunmas1 giiniimiizde izinsiz sekilde kullanilan ve c¢ogaltilan dijital kitaplarin
korunmasi acisindan son derece onemlidir.

ISBN, DOl ve e-bandrol: ISBN (International Standard Book Number) ISO
(International Organization for Standardization) tarafindan gelistirilen ve belirli bir
yayimcinin yayinladigi bir materyalin kimligini tanimlamak i¢in kullanilan bir
sistemdir. ISBN dijital kitaplara erisimi, arsivlemeyi ve eser sahibinin haklarini
tanimlamay1 saglamaktadir. ISBN uygulamasina benzer bir sekilde DOI (Digital Object
Identifier) sistemi de kullanilmaktadir (Mooney, 2001). DOI, Uluslararast DOI Vakfi
tarafindan yliriitiilen ¢aligmalarla e-kitabi tanimlamak i¢in olusturulan ve ISBN’i de
iceren bir tanimlayicidir (Onder, 2010, 2013). e-Bandrol sisteminin birkag gérevi vardir.
Bunlar; Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu (FSEK) kapsamindaki yasal gereksinimleri
karsilamak, log tutmak ve yazar ile yayincilara raporlama yapmak seklindedir
(Colkesen, Baykan ve Kartal, 2011).

Creative Commons (CC): Creative Commons telif haklar1 konusunun farkli
seceneklere gore uyarlanmasina olanak saglayan {icretsiz bir sistemdir. Creative
Commons lisanslama sistemi kullanicilara iiriinii veya igerigi nasil ve ne dlgiide
kopyalayabileceklerine, dagitabileceklerine, diizenleyebileceklerine veya yeniden
yapilandirabileceklerine dair standart bir sistem gelistirmistir (Tablo 2). Creative
Commons dijital bilgi ¢caginda ¢evrimigi ortamlarda ortaya c¢ikan “bilgiye agik erigim”
hareketinin bir uzantisidir. Igerigi bu sekilde lisanslamak 6zellikle a1k kaynak olarak
yayinlanmasi planlanan etkilesimli e-kitaplar i¢in uygun bir ¢6ziim olabilir.

Meta veriler: Dijital kitaplar giiniimiizde gittik¢e artan bir kullanima sahiptirler.
Bilginin katlanarak arttig1 ve ¢ok fazla sayida bilginin elektronik ortamda kullanildig:
giinlimiizde meta verilerin kaynak dosyaya girilmesi bulunabilirlik ve erisilebilirlik
acisindan onemlidir. Ayrica yiiksekogretim kurumlarinin ve kiitiiphanelerin sagladiklari
bircok avantajdan dolay1 dijital kitaplar1 kullanicilara sunmaya baglamalar1 dizinleme
ve erisebilme agisindan kaynak dosyaya meta verilerin girilmesini 6nemli kilmaktadir.
Kok dosyaya ISBN, dil, yayinci, yayinlanma tarihi, sayfa sayisi, yazar, baslik, 6zet,
kapsam, kategori ve anahtar kelimeler gibi biyografik meta bilgilerin girilmesi bu
acidan onemlidir.
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Tablo 2.

Creative Commons lisans secenekleri

Attribution Eserinilk sahibi belirtilecek
CC - BY @
Attribution Eserinilk sahibi belirtilecek
CC-BY-SA ® @ ShareAlike Ik lisans modeli Korunacak
Attribution Eserinilk sahibi belirtilecek
CC-BY-ND @ @ NoDerivs Ozgiin hali korunacak
Attribution Eserinilk sahibi belirtilecek
CC-BY-NC @ @ MonCommercial | Ticari kullanilamayacak
Attribution Eserinilk sahibi belirtilecek
CC-BY-NC-5SA NonCommercial | Ticari kullanilamayacak
ShareAlike ilk lisans modeli korunacak
Attribution Eserinilk sahibi belirtilecek
EC - BY - NE - ND NonCommercial | Ticari Kullanilamayacak
NoDerivs Ozgiin hali korunacak
Yayinlama

Yayimlama agamasi kitabin hangi amagla yaymlanip dagitiminin yapilacagina yonelik

adimlan igermektedir. Hazirlanan bir etkilesimli e-kitabin son adimi yayinlama siirecidir.
Yayinlama siirecinde karar verilmesi gereken konu etkilesimli e-kitabin agik kaynak olarak mi1
erisime sunulacagi yoksa ticari amagla mi1 kullanilacagidir.

Acik kaynak: Acik kaynak olarak hazirlanan 6grenme malzemeleri yasamboyu
ogrenme cercevesinde hazirlanmis ticretsiz ve agik egitsel kaynaklara sahip 6grenme
malzemelerdir. Boyle bir durumda yayinlayacaginiz igerigin hangi c¢ercevede
kullanilacagini belirlemeniz faydali olacaktir. Creative Commons lisans1 bu konuda
yardimci olabilmektedir. Agik kaynakli iicretsiz 6grenme malzemelerine erisim ticari
yayinlara gore genellikle daha fazla olmaktadir.

Ticari kullamm: Eger yaymlamaya hazir hale gelen kitap, ticari bir ara¢ olarak
kullanacaksa dogru fiyatlandirma politikast izlenmeli ve alicilarin  6deme
yapabilecekleri yasal bir sistem gelistirilmesi gerekmektedir. Bununla beraber internet
iizerinden bu tiir satislar1 yapan platformlar araciligiyla etkilesimli e-kitap satisini
gerceklestirmek zaman ve maliyet agisindan daha ekonomik ve kolay bir ¢oziimdiir.

SONUC

Bir 6grenme malzemesi olarak hazirlanan etkilesimli e-kitap tasarim siireci; farkli

tasarim, uzmanlik ve disiplinlerin ise kosuldugu kapsamli bir siiregtir. Coklu ortam unsurlarinin

kullanilarak zengin, {ist diizey ve karsilikli iletisimin saglandig etkilesimli e-kitap hazirlama
siirecinde tasarim adimlari birbirinden bagimsiz degildir. Igerikten kullanilan dile, arayiizden
okuma aracina kadar tiim unsurlar kendi arasinda anlaml bir iligkiye sahiptir. Dikkat edilmesi
gereken nokta yeni teknolojileri bir araya getirerek kullanicilara sunmak degil, tiim unsur ve
paydaslar dikkate alarak anlamli ve amaca uygun tasarim yapabilmektir. Dolayisiyla kapsamli
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bir analiz ve planlama asamasindan sonra etkilesimli e-kitap yapis1 uzman ekip kontroliinde
olusturulmali, ortaya ¢ikan {iriin test edilmeli ve farkli platformlarda uyumlulugu
denetlenmelidir. Sonug olarak bir 6grenme malzemesi olarak etkilesimli e-kitap hazirlayan kisi
veya kurumlara asagida 6zetlenen adimlari takip etmesi 6nerilmektedir (Tablo 3).

Tablo 3.

Etkilesimli e-kitap hazirlama adimlart

1.Planlama 2.Analiz 3.Uygulama 4.Koruma 5.Yayinlama
oEtkilesimli e- eHedef kitle ePlatform secimi -Dijital_hgk *Acik kaynak

kitap hazirlama eKullanilmasi eArayiiz tasarimi yonetimi (DHY) eTicari Kullanim

ekibinin planlanan dilin «Etkilesim *|SBN, DOl ve

olusturulmasi. ozellikleri T e-bandrol
eEtkilesimli e- eKuramsal eCreative

kitap yapisinin cerceve Commons

belirlenmesi eMeta veriler

A
\‘\
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Ebeveynleri Birlikte Olan Ergenler ile Parcalanmus Aileye Sahip Ergenlerin Benlik
Saygilan ve Atilganlik Diizeyleri Uzerine Bir inceleme

An Investigation About Self-Esteem And Assertiveness Levels of Adolescents Whose
Parents Live Together and Adolescents Who Has Broken Families

Mustafa Otrar', Mesut Demirbilek?

OZET

Bu arastirmada ebeveyn birlikteligi devam eden ergenler ile ebeveyn birlikteligi devam etmeyen, parcalanmig
aileye sahip ergenlerin atilganlik diizeyleri ile benlik saygilarimin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmamn érneklemini Istanbul ili Sancaktepe Ilcesinde bulunan 15
farkly Ortaokul 'da ogrenim gormekte olan 251°i kiz 184’ erkek; 223’ii ebeveyn birlikteligi devam etmeyen
parcalanmis aileye sahip; 212’si ebeveyn birlikteligi devam eden tam ve bozulmamus aileye sahip toplam 435
ogrenci olusturmaktadwr. Aragtirmada veriler “Topukgu (1982) nun Atilganlik Envanteri” ve “Piers-Harris
(1964)’in Benlik Kavrami (Oz Kavram) Olgegi” kullanilarak toplanmigtir. Arastirma sonucunda anne-baba
birlikteligi devam eden tam ve bozulmamug aileye sahip dgrencilerin atilganlik diizeylerinin ve benlik saygilarinn,
anne-baba birlikteligi devam etmeyen, par¢alanmuis aileye sahip 6grencilerden daha fazla oldugu bulgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Benlik, Oz Saygi, Benlik Saygisi, Atiiganhk, Parcalanmis Aile, Ebeveyn Birlikteligi

ABSTRACT

In this research it was aimed to examine the self-esteem and assertiveness levels of adolescents with whole families
and adolescents with broken families. Relational screening model was used to access data. The sample of the
present study consists of 435, 251 girls and 184 boys that 223 of them with broken families while 212 of them with
whole family who continue their education at 15 different secondary schools in Sancaktepe, Istanbul. The data of
this research was collected by using “Topukcu’s (1982) Assertiveness Inventory” and “Piers-Harris’s (1964) Self-
concept Scale”. As a result of this study, it was found that the assertiveness levels and self-esteem of adolescents
with whole family are higher than the assertiveness levels and self-esteem of adolescents with single parent obliged
to continue his/her life with single parent due to the death of one of his/her parents or their divorcement.

KeyWords: Self, Self-respect, Self-esteem, Assertiveness, Broken Family

Aile kars1 cinsten iki yetigkinin yasal ve torel baglara uyarak kurduklari biyolojik,
psikolojik ve sosyolojik islevleri olan bir kurumdur ve ¢ocugun kendini topluma en yakin
hissettigi alandir (Ozgiiven, 2000, 2001; Sentiirk, 2006). Endiistrilesmenin artmasi ile birlikte
aile yapisindaki toplumsal degisimler, itaat ve kurallara dayali konumsal aile yapisindan 6zerk
ve esitlige dayali kisisel aileye gecisi kolaylastirmis ve bu degisim ebeveyn rollerini yeniden
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?[stanbul Milli Egitim Miidiirliigi, Kiigiik Ulkii Ilkokulu, demirbilekmesut@gmail.com

21



Mustafa Otrar, Mesut Demirbilek

tamimlamistir (Pryor ve Rodgers, 2011). Ailenin varligi, gocugun ruh saghgi, benligi ve benlik
saygisi lizerinde onemli bir etkendir; ¢ocuk, kendisini aile biitiinliiglinlin bir pargasi olarak
gordiigii zaman ¢ocukta degerli olma ve ait olma duygusu 6nemli dlgiide gelisir (Ciiceloglu,
2002). Ailedeki pargalanma ise, ¢gocugun ebeveyn denetiminden ve kiiltiiriinden uzaklasarak
aile dis1 ¢evre unsurlarinin denetimine gegmesine neden olmaktadir (Sentiirk, 2006).

Anne, ¢ocuk yasami ve gelisimi agisindan vazgecilmezdir; aile ortaminda veya is
ortaminda annenin yasadigi mutsuzluklar ve olumsuzluklar cocuga cesitli sekillerde yansimakta
ve ¢ocuk ruh sagligin1 da dolayl olarak etkilemektedir (Yavuzer, 2005). 3. aydan itibaren
annesinden ayrilan ¢ocukta “anne yoksunlugu ”denilen ruhsal bir problem ortaya ¢ikar; eger bu
durum kalict olursa gocugun gelecek hayati ve ruhsal durumu agisindan biiyiik problemler
yasanabilmektedir (Semerci, 2006). Yine babanin ayni cinsten olan ¢ocugun Oedipus
kompleksini saglikli bir sekilde atlatmasinda ve ayni cinsten ebeveynle 6zdesim kurmasinda
etkili rolii bulunmaktadir (Walczak ve Burns, 2004). Cocugun sosyallesmesinde, 6zgiliven
saglamasinda ve duygusal gelisiminde baba ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Yavuzer, 2005).
Babasi olan ve olmayan erkek c¢ocuklar karsilagtirildiklarinda babasiz ¢ocuklarin digerlerine
oranla sosyal iliskilerinde ve akran iligkilerinde daha zayif olduklari, daha bagimli davranislar
sergiledikleri ahlaki ve cinsiyet rollerinde gerilemeler yasadiklari goriilmiistiir (Ozkardes,
2006). Babayla olan giinliik temasin kaybedilmesi, onlar i¢in ayriligin en kotii yanini
olusturmaktadir; babanin mutlak yoklugu halinde ¢ocuklar babalarini ya idealize ederler ya da
tamamen kotii olduklar1 gerekcesiyle reddedebilmektedirler (Pryor ve Rodgers, 2011). Kiz
cocuklar genellikle anneleri gibi davranmaya, erkek ¢ocuklar da baba gibi konusma, davranma
ve babay1 taklit etme davranis1 gosterirler; ebeveynlerden birinin eksikligi, ¢ocugun cinsel
gelisiminde ve cinsel kimliginde ciddi sorunlara yol agabilmektedir (Semerci, 2006). Nitekim
ailedeki parcalanma ile birlikte cocugun yoksun kaldigi ebeveynin cinsiyeti, ¢ocugun
toplumsal-aile rollerini ve ruhsal paylasimlarinin olumsuz etkileyebilmektedir (Asagem, 2011,
Ozgiiven, 2000; Tarhan, 2011; Yavuzer, 1999).

Cocuk i¢in sevdigi birinin kayb1 psikolojik bir yaralanmadir (Tarhan, 2011). Yasa bagh
olarak ¢ocuklarda ebeveyn kaybma yonelik tepkiler ve ruhsal anlamlandirmalar
farklilasabilmektedir; bu durum kiiciik yastaki ¢cocuklarda yogun bir kaygi ve endiseye neden
olabilmektedir (Amato ve Booth, 1999; Dyregrov, 2000; Ozgiiven, 2000; Pryor ve Rodgers,
2011). ileriki yaslarda ise ¢ocuk bosanmadan dolay1 anne veya babasini suglayabilmektedir
(Arikan,1996; Ozgiiven, 2000; Tarhan, 2011; Yavuzer, 1999). Ebeveyn kaybimin gocuklar
iizerindeki en 6nemli olumsuz etkisi ¢ocugun birakilma, terk edilme, sevilmeme gibi duygusal
konularda eksiklik yasamasi ve bu yonde kaygilar tasimasidir (Kogak, 2007; Ozgiiven, 2000;
Yavuzer, 2005). Cocuklar agisindan ebeveyn kaybi, akademik basarida diisiise, diisiikk benlik
saygisina sahip olmalarina ve daha fazla distan denetimli, bagimli olmalarina neden olmaktadir
(Dowdney, 2000; Sentiirk, 2006). Ebeveyn kaybr nedeniyle erken yasta aliman sorumluluk
cocugun ileriki yasaminda evlilik hayatinda kirilganliklara neden olabilmektedir (Franklin,
1990°dan akt. Arpaci ve Tokyiirek, 2012; Pryor ve Rodgers, 2011; Sentiirk, 2006).

Bosanma ile ailenin pargalanmasi ¢ocugu, anne veya babanin dliimiinden daha ¢ok
etkilemekte ve sarsmaktadir; ¢iinkli cocugun bosanmaya uyum saglamasi, Olime uyum
saglamasindan daha uzun bir siireg gerektirir (Ozgiiven, 2000). Bu nedenle ebeveyn bosanmast,
cocugun gelisiminde bir travmadir ve ¢ocukta gelisimsel sorunlara neden olmaktadir (Mangir
ve Kandemir, 1993; Semerci, 2006). Bosanma sonrasi ¢ocuklarda anksiyete, depresyon ve stres
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gibi ruhsal travmalar goriilebilmektedir (Kuyucu, 1999; Richardson ve McCabe, 2001). Ayni
zamanda aile ve sosyal iliskileri olumsuz etkilenmektedir (Dingiltepe, 2009; Peterson ve Zill,
1986°dan akt. Karakoyun, 2011). Ebeveyn ayrilig1 sonrasi ergen, terk edilmiglik duygulari ile
evden uzaklasabilir, kayip ve Ofke duygular yasayabilir, akademik olarak giigliik
cekebilmektedir (Weyburne, 2000). Ergenlik doneminde ¢ocuklarin anlik duygusal degisimler
ve duygu yogunluklar1 yasamalari onlarin bu siireci ne kadar depresif atlattiklarinin bir
gostergesidir (Kulaksizoglu, 2000). Bu donemde ergenler problem ¢ocuk, problem geng olarak
ortaya ¢ikabilirler ve bosanmanin etkisiyle diger ebeveyne karsi diismanlik ve 6fke duyabilirler
(Baltas ve Baltas, 1997; Walzack ve Burns, 2004). Tabi ki bu durum evden ayrilan ebeveynin
yerini kimin doldurduguna, geriye kalanlarla olan iliskisine gore degisebilmektedir (Y 6riikoglu,
2000). Amato ve Booth (1991), bosanmis aile ¢ocuklarnin olumsuz yasantilarla karsilagsma
oranlarinin, ebeveyn kaybi ve Olimii yasayan c¢ocuklara oranla daha fazla oldugunu
belirtmektedir. Ebeveyn kaybi veya ayrilig1 yasayan cocuklar kaba kuvvete ve siddete tam ve
bozulmamis aile ¢ocuklarina gore daha fazla bagvurabilmektedirler (Sentiirk, 2006).

Benlik kavrami, kisinin kendisiyle ilgili degerlendirmelerinden ve yargilamalarindan
olusan, kendisiyle ilgili olarak kafasinda ¢izdigi goriiniimii ifade eder (Bacanli, 2004; Yavuzer,
1999). Bu goriiniim kalitimsal 6zelliklerle degil anne-babanin ¢ocuga karsi davraniglart ve
tavirlartyla ilk seklini alir (Kasatura, 1998). Bireyin kendini digerlerinden ayirmaya basladigi
andan itibaren benlik kavraminda yasanan degisim, baskalar1 tarafindan olumlu veya olumsuz
degerlendirilme ve kabul edilme durumlarindan etkilenmektedir (Gegtan, 2010). Ideal
benliginde yasanacak herhangi bir sapma birey benligini ve 6zsaygisini olumsuzlastirmaktadir
(Kasatura, 1998; Kulaksizoglu, 2000). Ideal benligine yaklasan bir benlik ve doyum algis1 ise
bireyin benlik saygisini arttirmaktadir (Bakircioglu, 1994). Benlik saygisi ise bireyin kendini
degerlendirmesi sonunda ulastig1 benlik kavramini onaylamasindan dogan begeni durumu,
kendisini olumlu, degerli ve sevilmeye layik bulmasidir (Yavuzer, 1999; Yo6riikoglu, 2007).
Cocugun yasina, cinsiyetine, gelisimine ve ¢evre etkisine bagli olarak degiskenlik
gosterebilmektedir (Plummer, 2007). Kendi bedeni ve goriiniimiiyle ilgili olarak olumsuz
algilamalar1 olan ¢ocuklar sosyal ¢evrelerinden uzaklasmakta, yalnizlasmakta ve kendilerini
yetersiz hissetmektedirler (Humphreys, 2001; Kuzgun, 2002). Ebeveynlerinden yeterli destek
goren cocuk ise kendisi hakkinda olumlu disiinceler gelistirmekte ve benlik saygisi
giiclenmektedir (Kasatura, 1998; Giingor, 1989). Ebeveyn yoksunlugu hem kiz hem de erkek
ogrencilerin benlik algilarin1 olumsuzlastirabilmektedir (Erikgi, 2005; Kiling, 2011; Maier ve
Lachman, 2000; Ozkardes, 1994). Ebeveyn kaybi ve eksikligi ¢ocukta artik eskisi kadar
sevilmeyecegine ve tehlikelere yliz ylize kalacagina dair bir algi ve hissiyat olusturabilir.
Cocugun sevgi ve giiven ihtiyaci zedelenebilir (Tarhan, 2011). Ozellikle bosanmus ailelerdeki
cocuklar, bosanmanin sebebi olarak kendilerini gérmekte ve anne-babanin kendisini
sevmedigini, kendisi yiiziinden ayrildiklarii diisiinmektedirler (Ozgiiven, 2000; Tarhan, 2011;
Yavuzer, 1999; Yoriikoglu, 2000). Disa yansitilmayan ve igsel siireglerde hapsedilen bu 6fke
ve kizgilik ¢ocugun ruhsal yasaminda derin izler birakmakta ice kapanma, toplumdan tecrit
olma, yalmzlasma seklinde cocugun davranislarina yansimaktadir (Oztiirk, 2005). Bu durum
bu cocuklarda benlik saygisimin ve algisinin olumsuzlagsmasina ve gerilemesine neden
olmaktadir (Ydriikoglu, 2000).

Aile yasami, cevresel kosullar ve bunlarin yarattigi iletisim bozukluklar1 birey
atilganligini da olumsuz etkilemektedir (Kasatura, 1998; Alberti ve Emmons, 2002). Ozellikle
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ailedeki parcalanma birey atilganligin1 olumsuz etkileyebilmekte (Kiling, 2011; Ugurlu, 1994),
ebeveyn birlikteliginin sona ermesi ile ¢ocuk, depresyon ve ¢okiintii gibi ruhsal durumlar
yasamakta ve bu durum c¢ocugu hir¢inlik, tedirginlik ve saldirganlik davranislarina sevk
edebilmekte (Ozgiiven, 2000), terk edilmislik duygusu cocukta yalmzlik ve bosluk duygular
olusturabilmektedir (Kogak, 2007). Ayrilik sonrasi ebeveynin asir1 koruyuculuk hali ¢ocukta
ebeveyne karst bagimlilig arttirmakta, ice kapanik bir kisilik yapisina biirlinmesine neden
olmaktadir (Semerci, 2006). Bu baglamda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ebeveynleri birlikte olan ergenler ile pargalanmis aileye sahip ergenlerin atilganlik
diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma var midir?

2. Ebeveynleri birlikte olan ergenler ile parcalanmig aileye sahip ergenlerin benlik ve
benlik saygilar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma var midir?

3. Ebeveynleri birlikte olan ergenler ile pargalanmig aileye sahip ergenlerin benlik ve
benlik saygilar1 yaslarina gore farklilasma var midir?

4. Ebeveynleri birlikte olan ergenler ile pargalanmis aileye sahip ergenlerin atilganlik
diizeyleri yaslarina gore farklilagma var midir?

5. Ebeveynleri birlikte olan ergenler ile pargalanmis aileye sahip ergenlerin benlik ve
benlik saygilar1 cinsiyetlerine gore farklilasma var midir?

6. Ebeveynleri birlikte olan ergenler ile parcalanmis aileye sahip ergenlerin atilganlik
diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilagma var midir?

7. Ebeveynleri birlikte olan ergenler ile pargalanmis aileye sahip ergenlerin benlik
saygilari ile atilganlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

YONTEM
Arastirmanim Modeli

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modelleri, iki veya
daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2012). Arastirmada, ebeveyn birlikteligi devam
eden ergenler ile parcalanmis aileye sahip ergenlerin, benlik saygis1 ve atilganlik diizeylerine
gore nasil farklilagtig1 ve aralarindaki iliskiler saptanmaya calisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin drneklemini Istanbul ili Sancaktepe Ilgesinde bulunan 15 farkl: ortaokulda
ogrenim gormekte olan 251°1 kiz 184’1 erkek; 223’ ebeveynleri birlikte olmayan, 212’si
ebeveyn birlikteligi devam eden; 155°1 6.s1imif, 1331 7.s1mif, 147°si 8.s1imif toplam 435 6grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Arastirma verileri “Topukgu (1982) nun Atilganlik Envanteri” ,“Piers-Harris (1964)’in
Benlik Kavrami (Oz Kavram) Olgegi” ile arastirmaci tarafindan yapilandirilan “Kisisel Bilgi
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Formu” kullanilarak toplanmistir. Olgme araglari 2012-2013 &gretim yili birinci yariyil
doneminde 6rneklemi olusturan dgrencilere uygulanmistir.

Topukgu (1982)’nun Anlganhk Envanteri

Topukcu (1982)’nun Atilganlik Envanteri 1982 yilinda gelistirilmistir. Envanterdeki
maddeleri olusturan ifadeler Ankara’nin Bala il¢esindeki ilkokul 6grencileri ve 6gretmenleriyle
yapilan gériismeler sonucunda elde edilmistir. Ogrencilere, ¢ekingen davrandiklar1 durumlar;
ogretmenlere ise Ogrencilerin ¢ekingen davrandiklari durumlar sorulmustur. Toplanan bu
veriler dikkate alinarak 45 maddelik bir envanter olusturulmustur. Envanter Bala ilgesinde 100
ilkokul Ogrencisine uygulandiktan sonra madde analizi yapilmistir. Analiz sonucunda
maddelerin giicliik derecesi (P) degerlerinin .44-.96 arasinda degistigi gorilmiistiir. Bu degerler
maddelerin 6grenciler tarafindan anlasildigini ortaya koymaktadir. Her climle i¢in ayirt etme
indeksi (D) degerleri pozitif ¢ikmistir. Ayirt etme indeksi degerleri .20 - .30 arasinda olan
maddeler % 26.66 , .60 -.90 arasinda olanlar da % 17.77’dir. Maddelerin % 68’inin ayirt etme
indeksi degerlerinin .40’ 1n iizerinde oldugu saptanmistir. Envanterde cocugun okulda, evde ve
cevresinde gosterdigi veya gosterebilecegi davraniglarla ilgili 45 madde bulunmaktadir.
Ogrenci her madde icin “Evet” veya “Hayir” seceneklerinden birini isaretleyebilmektedir. Bir
Ogrencinin envanterden aldigi atilganlik puani 4, 9, 13, 18, 22, 27, 31, 36, 40 ve 45 numaral1
maddelerin “Evet” yanitina ve diger maddelerin de “Hayir” yanitlarina 1’er puan verilerek
hesaplanmaktadir. Bu durumda bir 6grencinin envanterden alabilecegi en yiiksek atilganlik
puant 45, en diisiik puan ise 14 olmaktadir. Envanter madde analizi i¢in 100 6grenciye
uygulandigr zaman, simif 6gretmenlerinden hangi 6grencilerin ¢ekingen, hangi 6grencilerin
atilgan davraniglar gosterdigi de sorulmustur. Bagka bir deyisle, 6grencilerin davranislar
hakkinda  ogretmenlerin  goriisleri  alinmistir.  Ogretmenler uglardaki ~ 6grencileri
degerlendirmislerdir; yani g¢ekingenleri ve atilganlari belirlemislerdir. Ortadaki &grenciler
degerlendirmeye alinmamistir. Bu durumda degisken kesikli bir sekil almistir. Daha sonra
uclardaki 20 oOgrencinin envanterden aldiklar1 puanlarla Ggretmenlerin ayni 6grenciler
hakkindaki goriisleri arasindaki iligskiye bakilmis, korelasyon katsayisi .74 olarak bulunmustur.
Envanterin giivenirligine Iki Yar1 Metoduyla bakilmistir. Spearman- Brown esitligi kullanilarak
20 dgrencinin puanlarindan elde edilen giivenirlik katsayis1 .72 olarak bulunmustur. Ayrica iki
aylik aradan sonra yapilan uygulama sonucunda envanterin kararlilik katsayisi .80 olarak
saptanmistir (Kilig, 2005; Bal, 2006; Kiling, 2011).

Piers-Harris (1964)’in Benlik Kavrami (Oz Kavram) Olgegi

Piers-Harris (1964)’in Benlik Kavrami (Oz Kavram) Olgegi 9-16 yas grubunun benlik
kavramini 6lgmek amaciyla 1964 yilinda Piers ve Harris tarafindan Amerika'da gelistirilmistir.
Olgegin Ingilizce ‘den Tiirkge ‘ye cevirisini Catakli ve Oner (1986-1987) yapmistir.
Baslangicta 164 maddeden olusan dlgek yapilan madde analizleri sonucunda 80 maddelik son
seklini almistir. 80 adet tanimlayict ifadeden olusan Olgekte ifadelere "evet" ya da "hayur"
seklinde yanitlar verilmektedir. Kisilerin bu Olgekten alabilecegi puan 0-80 arasindadir.
Bireysel ve grupca uygulanabilen dlgek cevap anahtari ile puanlanmaktadir. Her dogru yanita
“1”,her olumsuz yanita ise “0” puan verilmektedir. Yiiksek puan bireyin kendi hakkinda
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olumlu, diisiik puan ise olumsuz duygular besledigi anlamina gelmektedir (Oner, 1997). Olcek
mutluluk-doyum, kaygi, popiilarite (sosyal begeni), davranis ve uyma (konformite), fiziksel
goriiniim, zihinsel durum olmak iizere alti1 faktorden olugmaktadir. Bu alt1 faktor 6lgegin alt
testlerini ve alt boyutlarmi olusturmustur (Oner, 1994). Olgegin test-tekrar test ydntemi ve
Pearson Momentler Carpimi korelasyon teknigi ile hesaplanan degismezlik katsayilari
ilkogretim 1. kademe igin .72 ile .91; ikinci kademe i¢in .79 ile .98 arasinda degismistir. Kuder
Richardson 20 formiiliiniin genellestirilmis bir formu olan alfa korelasyonlari ile belirlenen i¢
tutarlilik katsayilar1 ilkdgretim 1.kademe igin .87, ikinci kademe igin .86 bulunmustur. Olgegin
yap1 gecerliligi icin toplam 1388 dgrenciye Piers-Harris ¢ocuklar i¢in Oz kavrami Olgegi ile
Siav Kaygis1 Envanteri uygulanmistir. iki dlgek arasindaki korelasyonlar (ikinci kademe igin
.50, lise igin .47) .01 diizeyinde anlamli bulunmustur (Oner,1994).

Arastirma Siireci (Prosediir-Islem)

Aragtirma verileri, 2012-2013 egitim-6gretim yilinin birinci kanaat doneminde bire bir
arastirmaci tarafindan toplanmis olup, drneklem segilen Istanbul ili Sancaktepe Ilgesi’nde
bulunan ortaokullarda veri toplamak icin Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin
alinarak uygulanmistir. S6z konusu veri toplama araglar1 okullardaki Rehberlik Servislerinin
goriisii ve denetimi altinda siniflardaki tiim 6grencilere uygulanmis ve bu sekilde ebeveynleri
birlikte olan ve olmayan 6grenciler tespit edilmistir. Bu yoniiyle ebeveyn birlikteligi devam
etmeyen Ogrencilerin ebeveyn yoksunluklarinin olumsuz etkisi en aza indirgenmeye
caligilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmamizda elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS 15.0 paket
programu ile gergeklestirilmistir. Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin Benlik (Oz Kavram)
Olgegi alt boyut ve toplam puanlari ile Atilganlik Envanterinden aldiklar1 puanlarin ebeveyn
birlikteliginin devam edip etmeme durumu (bosanma-ayrilik-ebeveyn kaybi ve diger nedenler
sonucu olusan) ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in
Bagimsiz Grup T Testi; Benlik (Oz Kavram) Olgegi alt boyut ve toplam puanlari ile Atilganlik
Envanterinden aldiklar1 puanlarin yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
icin Kruskal Wallis-H Testi kullanilmis, farkliligin anlamli bulunmasi durumunda farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in tamamlayici analizlerden Mann Whithey U
testi kullanilmistir. Benlik (Oz Kavram) Olgegi alt boyut puanlari, Benlik (Oz Kavram) Olgegi
toplam puanlar ile Atilganlik Envanteri toplam puanlar1 arasindaki iliskileri belirlemek
amaciyla Pearson Carpim Momentleri Korelasyon analizi teknigi kullanilmistir.
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Tablo 1.

BULGULAR ve YORUMLAR

Benlik (Oz Kavram) Olgegi alt boyut-toplam puanlar: ile Atilganlik Envanteri toplam

puanlarimin yas degiskenine gore Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testi sonuclar

Puan Gruplar N Xeira X2 sd p Mann
11 48 262.56 11>13
12 164 230.76 11>14
Mutluluk 13 135 208.43 11>15
14 78 192.00 17.660 4 .001 12>14
ve Doyum 15 ve
g 10 126.90 12>15
Usti
Toplam 435 13>15
Puan Gruplar N Xeira X2 sd p Mann
11 48 245.02 11>13
12 164 237.45 11>15
13 135 197.42 12>13
Kaygt 14 78 204.83 13.734 4 .008 12>15
15 ve
Ustii 10 149.75
Toplam 435
Puan Gruplar N Xeira X sd p Mann
11 48 229.66 11>15
12 164 219.66 12>15
13 135 220.90 13>15
Popularite 14 78 217.11 4 .050 14>15
15 ve ) 9.510
Ustii 10 102.70
Toplam 435
Puan Gruplar N Xeira NG sd p Mann
11 48 233.15 11>15
12 164 236.33 12>13
13 135 201.56 12>15
Konformite 14 78 211.97 13.901 4 .008 13>15
15 ve
Ustii 10 113.65 14>15
Toplam 435
Puan Gruplar N Xira X2 sd p Mann
11 48 248.88 11>13
12 164 241.63 11>14
Fiziksel 13 135 203.96 11>15
Goriintim 14 78 189.31 24601 4 000 12513
15ve Ustii 10 95.60 12>14
Toplam 435 12>15
13>15
14>15
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Puan Gruplar N Xira X2 sd p Mann
11 48 246.58 11>14
Zihinsel 12 164 238.70 11>15
13 135  207.73 12>13
‘[’)eugjm 14 78 19212 24213 4 000 12514
15ve Ustii 10 81.85 12>15
Toplam 435 13>15
14>15
Puan Gruplar N Xgia X2 sd p Mann
11 48 252.55 11>13
12 164 239.24 11>14
) 13 135 203.24 11>15
S O w4 w0 2D
Ve 10 7120 >
Ustii
Toplam 435 12>15
13>15
14>15
Puan Gruplar N X X2 sd p Mann
11 48 250.73 11>13
12 164 230.66 12>13
13 135 198.23
Atilganlik 14 78 210.79 9.635 4 047
Toplam 15 ve
B 10 176.35
Ustu
Toplam 435

Tablo 1’de goriildiigii lizere 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin mutluluk ve
doyum, kaygi, popiilarite, davramig-uyum, fiziksel goriiniim, zihinsel durum alt boyut
puanlarinin ve benlik 6lcegi ile atilganlik envanteri toplam puanlarinin yas degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonucunda
gruplarin  aritmetik  ortalamalart  arasindaki fark anlamli  bulunmustur(Mutluluk-
Doyum=(x?=17.660; p= .01); Kaygi=(x*<13.734; p< .01); Popularite=(x?=9.510; p=.05);
Davramg-Uyum=(x?=13,901; p< .01); Fiziksel Gériiniim=(x*= 24,601; p< .001); Zihinsel
Durum=(x>= 24,213; p< .001); Benlik Toplam=(x?>= 26,137; p< .001); Atilganlik
Toplam=(x*-9635; P< .05). Bu sonucun ardindan farkliliklarmn hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla tamamlayici analizlere gecilmistir. Ancak bu amagla
kullanilan 6zel bir yontem bulunmadigindan gruplar Mann Whitney-U Testi analiziyle ikili
olarak karsilagtirilmistir. Mutluluk Doyum alt boyut puanlarinda 11-13 yas arasinda 11 yas
lehine, 11 -14 yas arasinda 11 yas lehine, 11-15 ve stii yas arasinda 11 yas lehine p<.01
diizeyinde;12-14 yas arasinda 12 yas lehine, 12-15 ve {istii yas arasinda 12 yas lehine, 13-15 ve
iistli yas arasinda 13 yas lehine p<.05 diizeyinde gerceklesmistir. Kaygi alt boyut puanlarinda
11-13 yas arasinda 11 yas lehine, 11-15 ve iistii yas arasinda 11 yas lehine, 12-15 ve iistii yas
arasinda 12 yas lehine p<.05 diizeyinde; 12-13 yas arasinda 12 yas lehine p<.01 diizeyinde
gerceklesmistir. Popiilarite alt boyut puanlarinda 11-15 ve iistii yas arasinda 11 yas lehine, 12 -
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15 ve iistii yas arasinda 12 yas lehine, 13-15 ve iistii yas arasinda 13 yas lehine,14-15 ve {isti
yag arasinda 14 yas lehine p<.01 diizeyinde ger¢eklesmistir. Davranig-uyum alt boyut
puanlarinda 11-15 ve iistii yas arasinda 11 yas lehine, 12-15 ve {istii yas arasinda 12 yas lehine
p<.01 diizeyinde; 12-13 yas arasinda 12 yas lehine, 13-15 ve Uistii yas arasinda 13 yas lehine,
14-15 ve listli yas arasinda 14 yas lehine p<.05 diizeyinde ger¢eklesmistir. Fiziksel goriiniim alt
boyut puanlarinda 11-14 yas arasinda 11 yas lehine, 11-15 ve {istii yas arasinda 11 yas lehine,
12-13 yas arasinda 12 yas lehine, 12-14 yas arasinda 12 yas lehine, 12-15 ve iistii yas arasinda
12 yas lehine, 13-15 ve iistli yas arasinda 13 yas lehine p<.01 diizeyinde; 11-13 yas arasinda 11
yas lehine, 14-15 ve {istii yas arasinda 14 yas lehine p<.05 diizeyinde ger¢eklesmistir. Zihinsel
durum alt boyut puanlarinda 11-15 ve iistii yas arasinda 11 yas lehine, 12-14 yag arasinda 12
yas lehine, 12-15 ve {istii yas arasinda 12 yas lehine, 13-15 ve iistii yas arasinda 13 yas lehine,
14-15 ve iistii yas arasinda 14 yas lehine p< .01 diizeyinde; 11-14 yas arasinda 11 yas lehine,
12-13 yas arasinda 12 yas lehine p< .05 diizeyinde gergeklesmistir. Benlik dlgegi toplam
puanlarinda 11-15 ve {istii yas arasinda 11 yas lehine, 12-15 ve {istii yas arasinda 12 yas lehine,
13-15 ve istii yas arasinda 13 yas lehine, 14-15 ve istii yas arasinda 14 yas lehine p<.01
diizeyinde; 11-13 yas arasinda 11 yas lehine, 11-14 yas arasinda 11 yas lehine, 12-13 yas
arasinda 12 yas lehine, 12-14 yas arasinda 12 yas lehine p<.05 diizeyinde gergeklesmistir.
Atilganlik 6lcegi toplam puanlarinda 11-13 yas arasinda 11 yas lehine p<.01 diizeyinde; 12-13
yas arasinda 12 yas lehine p<.05 diizeyinde ger¢eklesmistir. Diger gruplarin siralamalar
ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Tabloda goriildiigii tizere
benlik Olgegi alt boyut- benlik 06lgegi toplam puanlarinin ve atilganlik diizeylerinin yas
yiikseldikg¢e diistiigii gdozlenmektedir.

Tablo 2.
Benlik (Oz Kavram) Olgegi alt boyut-toplam puanlart ile Atilganlik Envanteri toplam
puanlarmmin cinsiyet degiskenine gére bagimsiz grup t testi sonuglari

Puan Gruplar N X SS Sh, L Test

t Sd p
p T B R . w w
e B B EOm W o o o
e Ry B SR o
e Kr, B ER D0 o o
T &, B m o m m n n w
o fp B Am M 08w
i G, B W m W, o
e B, B TTOmT @ o w
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Tablo 2’de goriildiigii izere mutluluk-doyum, kaygi, popiilarite, fiziksel goriiniim alt
boyut puanlar ile benlik 6lg¢egi toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir (Mutluluk-Doyum=(t= .654; p>.05);
Kaygi=(t= -.718; p>.05); Popularite=(t= 1.394; p>.05); Fiziksel Goriiniim=(t= .096;
p>.05);Benlik toplam=(t=1.739; p>.05). Bununla birlikte konformite(davranis-uyum),zihinsel
ve okul durumu alt boyut puanlari ile atilganlik 6l¢egi toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek {lizere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda
gruplarin  aritmetik  ortalamalar1  arasindaki ~ farklihlk  anlamli  bulunmustur
(Konformite=(t=3.631, p<.001); Zihinsel ve okul durumu=(t= 4.541; p<.001); Atilganlik
toplam=(t= 2.835; p<.01).S6z konusu farklilik kiz 6grenciler lehine ger¢eklesmistir. Tabloya
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla uyum davranislar gosterdikleri,
zihinsel basar1 algilarinin daha yiiksek oldugu ve daha atilgan olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 3.

Benlik (Oz Kavram) Olgegi alt boyut-toplam puanlart ile Atilganlik Envanteri toplam
puanlarmmin ebeveyn birlikteliginin devam etme durumu (bosanma-ayrilik-ebeveyn kaybi ve
diger nedenler sonucu olusan) degiskenine gére bagimsiz grup t testi sonuglari

Puan Gruplar N X SS Sh L Test

t Sd p
S R
o B m @ m o o
Popiilarite EI‘;‘;tH gg :gi ;g :81 3.23 433 001
Konformite EI\E/I(;tII' gg gg ii 81 2.98 433 .003
W e @ 7 B 0 i w w
TweoW fm L% B 0w m o
-
Atilganlik E‘;‘;tlr g;g ;g ig :81 4.29 433 000

Tablo 3’te goriildiigli izere mutluluk-doyum, kaygi, popularite, konformite, fiziksel
goriiniim, zihinsel durum alt boyut puanlarinin, benlik ve atilganlik 6l¢egi toplam puanlarinin
anne-baba evliliginin devam edip etmeme durumu degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (Mutluluk-doyum=(t= 6.167; p<
.001);Kaygi=(t= 5.197;, p< .001; Popularite= (t= 3.230; p<.01; Konformite=(t= 2.984;
p<.01); Fiziksel Goriiniim=(t= 3.306, p<.01),; Zihinsel ve Okul Durumu=(t= 4.230 p<.001);
Benlik toplam=(t= 5.230,; p<.001), Atilganlik toplam=(t=4.287; p<.001). S6z konusu farklilik
evet diyen 6grenciler lehine gerceklesmistir. Tabloda bakildiginda ebeveynleri birlikte olan
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ogrencilerin benlik algilari-benlik saygilar1 ile atilganlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4.
Benlik Olgegi alt boyut-toplam puanlar: ile Atilganlik Envanteri toplam puanlar: Pearson
analizi sonuclari

Benlik Olgegi Alt Boyut ve Toplam Atilganlik Envanteri Toplam Puanlari

Puanlari N R R2 P
Mutluluk Doyum 435 .59 .35 .000
Kaygi 435 .53 .29 .000
Popularite (Sosyal Begeni) 435 54 .30 .000
Konformite(Davranig-Uyma) 435 .48 .23 .000
Fiziksel Goriiniim 435 .46 21 .000
Zihinsel ve Okul Durumu 435 45 .20 .000
Benlik Toplam 435 .68 .46 .000

Tablo 4’te goriildiigii ilizere, atilganlik envanteri toplam puanlari ile benlik 6lgegi alt
boyut ve toplam puanlari arasindaki iliskiler i¢in yapilan Pearson analizi sonucunda atilganlik
envanteri toplam puanlari ile benlik dlgegi mutluluk-doyum alt boyutu (r=.593; p<.001), kayg1
alt boyutu (r=.534; p<.001),popiilarite alt boyutu (r=.544; p<.001),konformite alt boyutu
(r=.477; p<.001), fiziksel goriiniim alt boyutu (r=.463; p<.001), zihinsel ve okul durumu alt
boyutu (r=.450; p<.001) ve benlik 6l¢egi toplam puanlari(r=.676; p<.001)arasinda pozitif
yonde anlamli iliskiler bulundugu saptanmustir. Ote yandan belirleyicilik (determinasyon)
katsayilarina bakildiginda mutluluk-doyum alt boyut puanlarinin atilganlik toplam puanlarinin
%35’1ini; kaygi alt boyut puanlarinin atilganlik toplam puanlarinin %29’unu; popiilarite alt
boyut puanlarinin atilganlik toplam puanlarinin %30’unu; konformite alt boyut puanlarinin
atilganlik toplam puanlarinin %23’linii; fiziksel goriinlim alt boyut puanlarinin atilganlik
toplam puanlariin %21’ini; zihinsel ve okul durumu alt boyut puanlarinin atilganlik toplam
puanlarinin %20’sini; benlik dl¢egi toplam puanlariin atilganlik toplam puanlarinin %46’sim
acikladig1 saptanmistir. Tabloda bakildiginda benlik algisi-benlik saygisi yiliksek olan
ogrencilerin atilganlik diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Ebeveyn birlikteliginin devam etme durumuna gore benlik-benlik saygilari ile atilganlik
diizeylerinde elde edilen sonuclar sunlardir;

Arastirmamizda anne-baba birlikteligi devam eden, tam ve bozulmamis aileye sahip
ogrencilerin olumlu benlik algilarinin ve benlik saygilarinin, anne-baba birlikteligi devam
etmeyen, pargalanmis aileye sahip 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Anne-
baba birlikteligi devam etmeyen ergenlerin, temel sevgi unsurlarindan birini kaybetmesi
nedeniyle sucluluk hissetmesi, kendisi hakkindaki degerlendirmelerinde yoksunluk ve eksiklik
yasamasl, ebeveyn birlikteliginin bozulmasini yargilanacak bir durum olarak goérmesi, ayriligin
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ve kaybin ¢ocuk tarafindan bir eksiklik ve sucluluk olarak degerlendirilmesi, ayrilik olayindan
kendini suclamasi, 6zgilivenlerinin zayiflamast ve bu yoniiyle ¢evresindekilerle iletisimini
sinirlandirmasi ve bu durumun 6grencilerin popiilaritelerini zayiflatmasi, ebeveyn kaybi veya
ayrilig1 sonrasi ebeveyn kontroliinde ve denetiminde eksiklikler ve zayifliklar yasamasi, kaybin
veya ayriligin etkisiyle yasadigi depresyonun ¢ocugu dis ve cevre etkilerine karsi giigsiiz
kilmasi, duyduklar1 eksiklik ve sugluluk hissini bedenlerine yansitmasi, yine duygusal
tahribatin ve yoksunlugun beden algisinda diisiise neden olmasi, ¢ocugun benlik diizeyini ve
benlik saygisini olumsuz etkilemektedir. Ersanli (1996)’ya gore ¢cocugun anne veya babasindan
yoksun kalmasi, ¢ocugun benligini olusturmasinda etkili olan kendini tanimasina, denemesini
ve kendisi hakkinda degerlendirmelerde bulunmasini engellemektedir. Yoriikoglu (2000)’na
gore ebeveynlerinin ayr1 yasamasinin nedenlerinden habersiz olan ve algilamayan ¢ocuklar
kendilerini su¢lu hissetmekte, anne-babasinin tartismalarinin ve ayriligmin kendisinden
kaynaklandigin1 diisiinmekte ve bu durum bu g¢ocuklarda benlik saygisinin ve algisinin
olumsuzlasmasina ve gerilemesine neden olmaktadir. Richardson ve McCabe (2001) anne-
babasi bosanmis ergenlerin, anne babast bosanmamis ergenlere gére daha yiiksek diizeyde
anksiyete, depresyon ve stres diizeyine sahip olduklarini;  Ozkardes (1994), baba
yoksunlugunun hem kiz hem de erkek Ogrencilerin benlik algilarin1 olumsuz etkiledigini;
Kuyucu (2007), geg¢imli ailede yetisen ergenlerin, bosanmis ve gegimsiz ailede yetisen
ergenlere gore daha yiiksek benlik saygisina sahip olduklarini; Cetin (2004), ebeveyn kaybi
veya ayriligi yasayan ogrencilerin psikolojik rahatsizlik belirtilerinin, ailesiyle yasayan
Ogrencilere gore daha fazla oldugunu; Maier ve Lachman (2000), bosanmis aileden gelen
erkeklerin daha az pozitif iliski, diisiikk kendini kabul ve daha diisiik ¢evre yonetimi ve yiiksek
depresyona sahip olduklarini bulgulamislardir. Yavuzer (1999 ), anne veya babasin1 kaybetmis
ya da bosanmis ailelerdeki cocuklarin duygusal acidan yeterli besiyi alamadiklarini
belirtmektedir. Oztiirk (2006), anne-babasi bosanmis ¢ocuklarin benlik saygis1 diizeylerinin,
anne-babas1 boganmamis ¢ocuklara gore daha diisiik oldugunu; Kiling (2011), anne-babasi
birlikte olan 6grencilerin benlik-benlik tasarimi puanlarinin, anne babasi ayr1 veya bosanmis
olanlara gore ¢ok daha yiiksek oldugunu; Serin ve Oztiirk (2007), anne-babasi bosanmis
cocuklarin benlik saygilarinin, tam aileye sahip cocuklara gore daha diisiik oldugunu
bulgulamislardir.

Arastirmamizda anne-baba evliligi devam eden tam ve bozulmamus aileye sahip
ogrencilerin atilganlik diizeylerinin, anne-baba evliligi devam etmeyen pargalanmis aileye
sahip 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Aile biitiinliigliniin bozulmasinin,
ogrencinin atilgan davranisini engelleyecek duygusal-ruhsal tiikenmislikleri yaratmasi ve bu
durumun getirdigi sosyal yasam ve iletisim sinirliliklart ve eksikliklerinin bireyin kendi
kabuguna cekilmesine neden olmasi birey atilganligini torpiileyebilmektedir. Biger (2009), tam
aileye sahip ergenlerin parcalanmis aileye sahip ergenlere gére daha atilgan olduklarini; Pancar
(2009), parcalanmisligin ergenlerin yalnizlik diizeylerini arttirdigini; Kiling (2011), anne babas1
birlikte olan 6grencilerin atilganlik diizeylerinin, anne babas1 ayr1 veya bosanmis olanlara gore
cok daha yiiksek oldugunu; Sentiirk (2006), par¢alanmis aile ¢ocuklarinin kendilerini daha ¢ok
ice kapanik, seklinde tanimlarken; tam aileye sahip ¢ocuklarin ise daha ¢ok kendilerini gii¢li,
sOzii gegen, lider, kuralci, otoriter olarak tanimladiklarini tespit etmislerdir.

Yas degiskenine gore benlik ve benlik alt boyutlar: ile atilganlik diizeylerinde elde
edilen sonuclar sunlardir;
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Aragtirmada yas diizeyi arttikga mutluluk-doyum oranlarinin azaldigi goriilmiistiir. Bu
duruma neden olarak yas diizeyinin ylikseldik¢e ergenlik donemi benlik karmasasina dogru
ogrencinin ilerlemesi ve bu donemde kendi bedeni ve kisiligi hakkinda degerlendirmelerinin
karmasiklig1 ve yogun duygusal beklentiler yagamasi, sorumluluklarinin ve gelecege yonelik
kaygilarin artmasi, yine drneklemimizin yogun go¢ alan, kirsal etkilerin, diisiik gelirli yasam
diizeyinin yogun oldugu Sancaktepe ilgesi olmasi ve diisiik yasam diizeyinin bireyde yasam
doyumu ve mutluluk diizeyini azaltmasi1 gosterilebilir. Ergenlik doneminde bireylerde dnceki
yas donemlerine gore hizli ve dinamik degisimler olmakta ve bu degisimin etkisiyle ergende,
enerji ve coskuya karsi kayitsizlik ve sikilma; nese ve kahkaya kars1 hiiziin ve keder; 6viinmeye
kars1 asagilanma ve utangaclik; duyarliliga kars1 vurdumduymazlik; sefkate karst acimasizlik
gibi ruhsal degisimler yasanmakta ve karmasik-geligkili duygular sergilemektedir (Adams,
2000; Dacey ve Kenny, 1994).

Yine yas diizeyi yilikseldik¢e kaygi diizeyinin azaldigi tespit edilmistir. Yas gruplari
arasindaki farkliliga bakildiginda ise 11-12 yasinda olanlarin kaygi diizeyi,13-15 yas grubuna
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Genellikle 11-12°1i yaslarda ¢ocuk kendi bedeni, ailesi,
kisiligi, basaris1 ve gelecegi ile ilgili olarak belirsizlik yasamaktadir. Bu belirsizligin ergenlik
doneminde yani 13-15’1i yaglarda biraz daha netlesmesi ve agiklik kazanmasi, buna bagl olarak
kaygisinin azalmasi bu duruma neden olarak gosterilebilir. Ayn1 zamanda arastirmamizin
konusunun 6nemli bir kismini ebeveyn birlikteligi sona eren ¢ocuklar olusturmasi sebebiyle
kiiclik yastaki ¢ocuklarin 6zellikle ebeveyn kayiplari ve ayriliklar ile ilgili olarak kaygilar1 ve
endiselerinin daha fazla oldugu diisiiniilmektedir. Cebeci (2009), arastirmasinda tam aileye
sahip 7-8-9 yas grubundaki ¢ocuklarin kaygi diizeylerinin, tam aileye sahip 10-11-12 yas
grubundaki ¢ocuklardan daha fazla oldugunu bulgulamistir. Ozyiirek ve Demiray (2010),
arastirmasinda yas diizeyi kiiciildiikce Ogrencilerin siirekli kaygi diizeylerinin arttigini
bulgulamislardir.

Arastirmada ozellikle 15 yas ve {istli gurubunda popiilaritenin ve uyum(konformite)
davraniglarinin birden bire diistiigli goriilmektedir. 15 yas ve {stii olan 6grencilerin genellikle
ortaokul kademesi yas diizeyi list sinirin1 gegmesi (sinifta kalma, temel egitime gec baslamasi
vb. nedenlerle) veya bulundugu smifin yas diizeyi istiinde kalmasi, bu O6grencilerin
poptilaritesini yitirmesine neden olabilmektedir. Yine ergenlik ¢aginin yogun yasandigi bir
yasta olmas1 ve kendi benligine yonelik olumsuz sorgulamalarinin etkisiyle kendisi hakkindaki
degerlendirmelerin olumsuzlagsmasi, begeni diizeyinin diigmesi ve yasanan diigiik benlik algist
kiside davranis ve uyum sorunlarma neden olabilmektedir. Ozellikle okullarda uyum
davraniglar1 yiiksek olan ve olumlu davraniglar sergileyen Ogrencilerin, 13-14’lii yaslara
geldiklerinde Ogretmenlerini sasirtacak diizeyde davranis ve uyum sorunlart yasamasi bu
duruma kanit olarak gosterilebilir. Kulaksizoglu (2000)’na gore ergenligin yogun yasandigi
donemlerde bedensel degismelerin hizli olmas1 ve buna ek olarak hizli duygusal-diisiinsel
degisimler ergenlerin uyum saglamalarini giiclestirmektedir ve genellikle dengesiz, huzursuz,
kararsiz bir goriiniim sergilemektedirler. Ozen (1998) ise arastirmasinda davranis ve uyum
problemlerinde yaslar aras1 bir farklilik bulgulayamamustir.

Yine yas diizeyi yiikseldik¢e bireyin kendi fiziksel goriiniimiine yonelik algisinin da
olumsuzlastig1 ve olumlu beden algisinin diistiigii gorilmektedir. Bu duruma neden olarak 11
yas diizeyinden 15 yas diizeyine gidildik¢e yas diizeyinin artmasina bagl olarak gelisimsel
siirecin de ergenlik yoniinde hizlanmasi ve bu donemde birey bedeninde yasanan hizli
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degismeler, ergenin degerlendirmelerinin hizla degisen kendi bedenine yonelmesi ile olumsuz-
begenilmeyen beden algismin artmasi gosterilebilir. Ozellikle ergenlik dénemine giren
ogrencilerin sik sik imaj degistirmesi ve her firsatta gorlinlimlerini kontrol etmeleri, fiziki
goriintimleriyle dikkat cekmeye ¢aligmalar1 olumsuz degerlendirilen fiziki benlik algisina ve bu
duruma kanit olarak gosterilebilir. Ergenlik doneminde duygusal yogunlugun etkisiyle ergenler,
diger yas donemlerine gore kendi bedenleri ve goriiniimleriyle daha fazla ilgilenmektedirler;
¢linkli bu dénem bireyleri i¢in kendilerinin baskalarinin goziindeki imajlar1 6nem arz etmekte
ve benlik duygusunu yeniden diizenlemeye baslamaktadirlar (Dacey ve Kenny, 1994; Gegtan,
2010). Kulaksizoglu (2000)’na gore fiziksel gelisimlerini ge¢ tamamlayan ergenlerin, fiziksel
goriiniimleri nedeniyle c¢evrelerinden gordiikleri acima hissi ve koruma gibi tavirlar bu
ergenlerin  kendilerini zayif, farkli ve yetersiz hissetmelerine beden algilarinin
olumsuzlagsmasina neden olmaktadir.

Arastirmada yas diizeyi yiikseldik¢e bireylerin kendi zihinsel ve okul basarisi
algilamalarinin da diistigi goriilmektedir. Bu duruma neden olarak, ergenlik dénemine
yaklasildikca birey ilgilerinin degismesi, basarinin ve zihinsel doyumun cekiciliginin yerini,
gelisim ihtiya¢lariin diger hedeflerine birakmasi gosterilebilir.

Arastirmada yas diizeyi yiikseldikge ergenlerin benlik ve benlik saygisi diizeyinin
diistiigii goriilmektedir. Ozellikle 15 yas ve iistii grubunda ise bu diizey daha da diismiistiir. Bu
duruma neden olarak ¢ocuklarin yas diizeyi yiikseldik¢e ergenligin ve ¢evreyle etkilesiminin
yogunlagsmasi ve buna bagl olarak distan degerlendirmelerin ve igten sorgulamalarin artmasi
nedeniyle kendi benliklerine yonelik algilamalarinin karmagiklagmasit ve yasadigi benlik
catigmalar1 gosterilebilir. Bu gelisim donemi siireci igerisinde bireyin bedeni ve duygulari ile
yasadig1 catigmalar benlik ve benlik saygisi diizeyinde diisiisler yasanmasina neden
olabilmektedir. Kasatura (1998)’ya gore ergenlik doneminde bireyin kendilik algilamasi
bulanik ve dagmiktir, bu donem, psikolojik ve fizyolojik degisimlerin yogun yasandigi bir
donemdir; bu nedenle yasanan bu hizli degisim bireyin kendi ger¢ek benligine yonelik
algilamalarin saptirabilmektedir. Erik¢i (2005), en olumlu benlik saygisina sahip ¢ocuklarin 9
yas grubunda bulunan c¢ocuklar, en diisiik benlik saygisinin ise 14-15 yas grubunda olan
¢ocuklarda oldugunu bulgulamistir. Oztiirk (2006), arastirmasinda anne-babasi bosanmamis 9
yas grubunda olan ¢ocuklarin benlik saygisi diizeylerinin 11 yas grubunda olan ¢ocuklara gore
daha fazla oldugunu bulgulamistir. Ozsaker (2008), arastirmasinda kiz 6grencilerde yas arttik¢a
benlik saygilarimin azaldigini bulgulamistir. Tatoglu (2006), arastirmasinda 15 yasindaki
ogrencilerin benlik saygisi diizeylerinin 16 ve 17 yasinda olanlara gére daha fazla oldugunu
bulgulamistir. Demi¢ (2006), arastirmasinda 10-14 yaslar1 arasinda, yas artikga benlik
algisinin azaldigini bulgulamistir. Giing6r (1989) ve Korkmaz (1996) ise benlik-benlik saygisi
iizerinde yasin etkili olmadigin1 bulgulamistir.

Arastirmada Ozellikle 13 yas diizeyinde atilganlik davraniglarinda  disiis
gbozlenmektedir. Bu duruma neden olarak 13 yasin yaklasik olarak ergenligin basladigi doneme
denk gelmesi ve bu nedenle duygusal yogunlugun artmasi, birey bedeninde hizli degisimin
yaganmast ve bu degisimin yarattifi saskinlik ve utangacligin, bireyin davranislarinda
cekingenlige yol agmasi olarak gosterilebilir. Kulaksizoglu (2000)’na gore ozellikle erken
olgunlasan kiz ¢ocuklarinin yasadigi hizli bedensel degisim, onlarin ¢ekingen kalmalarina ve
utangaclik sergilemelerine neden olabilmektedir. Bozkurt (1998), arastirmasinda geng
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ogrencilerin daha yasli olanlara gére daha atilgan olduklarini bulgulamistir. Onur (2006), ise
arastirmasinda atilganlik diizeyinin yas degiskenine gore farklilasmadigini bulgulamistir.

Cinsiyet degiskenine gore benlik ve benlik alt boyutlari ile atilganlik diizeylerinde elde
edilen sonuglar sunlardir;

Arastirmada mutluluk-doyum, kaygi, popiilarite, fiziksel goriiniim alt boyut puanlarinin,
yine benlik(6z kavram) 6l¢egi toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamh diizeyde
farklilasmadigi tespit edilmistir. Bu duruma neden olarak kiz ve erkek ogrencilerin
bulunduklar1 grup icerisinde (ebeveyn birlikteligi devam eden ve etmeyen) ve yasam 6zellikleri
acisindan benlik algilarinin benzesik 6zellikler tasimasi olarak gosterilebilir. Yapilan bir¢ok
arastirmada benlik-benlik saygist puanlarmin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi
bulgulanmistir (Aydogan, 2010; Bal, 2006; Cigerci, 2006; Cetin, 2004; Giingor, 1989;
Karakoyun, 2011; Keskin, 2010; Kiling, 2011; Kuyucu, 2007; Ozsaker, 2008; Oztiirk, 2006;
Suner, 2000; Serin ve Oztiirk, 2007). Yine Bilir ve Dabanli (1991), arastirmalarinda sosyal
gelisim bakimindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda herhangi bir farklilik bulgulayamamastir.
Biger (2009), aragtirmasinda kiz ve erkek ergenlerin sosyal yetkinlik beklenti diizeyleri arasinda
herhangi bir farklilik bulgulayamamistir. Duman (2008), arastirmasinda 6grencilerin
cinsiyetlerine bagl olarak durumluluk kaygi ve siirekli kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulamamistir. Hatipoglu (1996) ve Bal (2006) ise arastirmasinda benlik ve benlik
tasarim diizeylerinin cinsiyete gore farklilastigini, erkek ogrencilerin benlik tasarim
diizeylerinin kiz 6grencilerden daha yiliksek oldugunu bulgulamistir. Tatoglu (2006) ve Demi¢
(2006), ise arastirmasinda kiz ogrencilerin benlik saygisi diizeyinin, erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugunu bulgulamistir. Yine Ozen (1998), Ozyiirek ve Demiray (2010) ve
Bozkurt (1998), arastirmasinda kiz 6grencilerin kaygi diizeylerinin, erkek 6grencilerden daha
fazla oldugunu bulgulamigtir. Oztiirk (2006), ise anne-babasi bosanmamus kiz 6grencilerin
kaygi diizeylerinin erkek dgrencilere gére daha fazla oldugunu bulgulamistir.

Arastirmada kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore konformite(davranis-uyum)
diizeylerinin daha yiikksek oldugu, c¢evresiyle ve grupla daha fazla uyum sagladiklari
goriilmektedir. Bu duruma neden olarak kiz 6grencilerin toplumdaki ve kiiltiirdeki yerinin daha
uysal ve kurallara sadik bir goriinlim ¢izmesi ve bu yonde desteklenmesi, 6rneklemin kirsal
alanin izlerini tagimasi ve bu nedenle aile ve sosyal ¢evrenin kiz 6grencilere yonelik toplumsal
normlara uyma yoniinde kiiltiirel baskis1 olarak gosterilebilir. Aydogan (2010), arastirmasinda
kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore daha fazla uyum ve uyum davranislar1 gosterdigini
bulgulamistir. Biiyiiksahin (2009), arastirmasinda kiz dgrencilerin sosyal uyum diizeylerinin
erkek 6grencilerden daha fazla oldugunu bulgulamistir. Toksoy (2005) ise erkek ergenlerin kiz
ergenlere gore daha fazla uyuma sahip olduklarini bulgulamistir.

Arastirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla zihinsel ve okul basarisi
gosterdikleri ve bu yonde algilamalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu duruma neden olarak
kiz 6grencilerin oniine ¢ikan toplumsal ve kiiltiirel engelleri okuyarak ve meslek sahibi olarak
asmaya calismasi ve bu yoniiyle 6zgiirliigii elde edebilmesi i¢in okul basarisina yonelmesi,
toplumun son yillarda kiz ¢gocuklarinin egitimine ve basarisina yonelik algisinin degismesi ve
devletin bu yonde destekleyici ¢alismalar1 gdsterilebilir. Aydogan (2010), arastirmasinda kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha fazla zihinsel ve okul basaris1 gosterdigini
bulgulamistir. Eriirker (2007), arastirmasinda kiz ¢ocuklarinin biligsel degerlendirme
puanlarinin, erkek cocuklardan daha yiiksek oldugunu bulgulamistir.
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Aragtirmada kiz 6grencilerin atilganlik diizeylerinin erkek dgrencilere gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu duruma neden olarak kadinin son yillarda toplumdaki etkinliginin ve
rollerinin artmasi, sosyal, siyasi yasamda ve is yasaminda etkin olmaya baglamasi ve
ozgiirlesmesi, kadin haklar1 alanindaki gelismeler ve firsat esitligi olarak gosterilebilir. Bal
(2006), arastirmasinda erkek Ogrencilerin atilganlik diizeylerinin kiz 6grencilerin atilganlik
diizeylerinden daha diisiik oldugunu bulgulamistir. Saruhan (1996), arastirmasinda kizlarin
erkeklere oranla daha atilgan olduklarini bulgulamistir. Gokalan (2000) ve Bozkurt (1989), ise
arastirmalarinda erkek 6grencilerin atilganliklarinin kiz 6grencilere gére daha fazla oldugunu
bulgulamiglardir. Yine Kimble, Mersh ve Kiska (1984), Amerika’da yaptiklar1 arastirmada
Meksika asilli  Amerikali erkeklerin atilganlik diizeylerini, Meksika asilli Amerikali
kadinlardan daha fazla bulmustur (Akt: Unal, 2007). Kilig (2005), ise cinsiyet degiskeninin
ogrencilerin atilganlik diizeylerini yordamadigini bulgulamistir. Bicer (2009), Karakoyun
(2011), Kiling (2011), Onur (2006), arastirmalarinda atilganlik diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilagmadigini bulgulamislardir.

Benlik Saygist ile Atilganlik diizeyleri arasindaki iliskiye bakildiginda elde edilen
sonuclar sunlardir;

Arastirmada 6grencilerin olumlu benlik algilari ve benlik saygilar arttikga atilganlik
diizeylerinin de arttig1 goriilmektedir. Kendilerini degerli hisseden, bedeni ve duygulariyla
barisik olan, farkliliklarinin ve yeterliliklerinin bilincinde olan, olumlu i¢ ve dis
degerlendirmelerinin etkisiyle kendilik algilamas1 ve 6z saygisi yiiksek olan 6grencilerin, daha
girigken, haklarin1 arayabilen, kendilerini 6zgiir olarak ifade edebilen bireyler olmalari, bu
ogrencilerin atilganlik diizeylerini arttirabilmektedir. Phelps ve Austin (1997)’e gore atilgan
olmayan kisilerin benlik saygilar1 azdir; risk almaktan, girisimde bulunmaktan ve insiyatif
almaktan hoslanmazlar. Gokalan (2000), 6grencilerin benlik-benlik tasarimi ile atilganliklart
arasinda onemli bir iliski oldugunu; Bal (2006), 6grencilerin atilganlik diizeyleri ile benlik
algilar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu; Kiling (2011) ve
Ugurluoglu (1996), 6grencilerin benlik algist ve saygisi diizeyi ile atilgan kisilik 6zelligi
arasinda anlamli, pozitif yonde bir iligski oldugunu; Alagiil (2004), beden algisi1 olumlu olan ve
bedenlerinden hosnut olan bireylerin atilgan davranis sergilediklerini; Yigit (2008), benlik
saygisinda yasanan diisiisiin bireylerin kendini geri ¢eken, kendini cezalandiran ve pasiflesen
bireyler olmalarma yol a¢tigini tespit etmislerdir.
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Relationship Between Prospective Teachers’ Attitudes Towards Teaching Profession
and Their Motivation Levels
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OZET

Bu calismada, 2012—2013 egitim égretim yilinda Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi son simifinda
egitim goren dgretmen adaylart ile pedagojik formasyon programina devam eden dgretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar: ile giidiilenme diizeyleri, aralarindaki iligki, cinsiyet ve devam edilen
program gibi degiskenlere gore farkliliklart belirlenmeye ¢calisilmigtir. Calisma 118 pedagojik formasyon ve 255
egitim fakiiltesi 6grencisi ile yiiriitillmiistiir. Verilerin toplanmasinda “Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum
Olgegi” ve “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi’'nin” “Giidiilenme Alt Olgegi” kullaminustir. Verilerin
¢oziimlenmesinde SPSS 17.0 paket programindan faydalanilarak yiizde, frekans, Pearson Korelasyon ve Basit
Dogrusal Regresyon Analizleri, Kruskal Wallis ve T-Testi kullamilmistir. Bu analizler sonucunda elde edilen
bulgular ortaya konulmus ve konuya iliskin éneriler ileri stiriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Pedagojik Formasyon, Tutum, Giidiilenme, Ogretmen Adayi, Egitim Fakiiltesi

ABSTRACT

This study investigates the relationship between prospective teachers’ attitudes towards teaching profession and
their motivation levels. The universe of the study consists of 118 pedogogical proficiency students and 255
education faculty students. Data has been collected with “Attitudes Towards Teaching Profession Scale” and
“Motivational Sub-scale of Motivational and Learnin Strategies Scale”. SPSS 17.0 software has been utilized, and
Pearson Correlation, simple linear regression analysis, Kriskal Wallis and t-test have been used while analyzing
the collected data. In this paper, the findings of the study are presented and some suggestions are proposed.

Keywords: Pedagogical proficiency, Attitude, Motivation, Prospective Teachers, Faculty of Education

Insanlar genel olarak bir durum, olay veya hareket karsisinda bir takim davranislarda
bulunurlar. Bu davraniglar genellikle ayn1 yonde olma egilimi gosterir. Bu egilim insanlarin
tutumu olarak da tanimlanabilir.
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Tutum

Tutum kavrami Budak (2005) tarafindan kisinin belli bir insana, gruba, nesneye, olaya
vb. yonelik olumlu veya olumsuz bir sekilde diisiinmesine, hissetmesine veya davranmasina
yol acan oldukea istikrarli, yargisal egilim olarak tanimlanmaktadir. Balci da (2005) tutumun;
(1) bireyin belli kisi ya da objelere ilgili inang ve fikirleri olan bilissel 6ge, (2) bireyin kisi ya
da objelere kars1 duygularini iceren duygusal 6ge ve (3) bireyin tepkilerini kapsayan davranigsal
0geden olustugunu belirtmektedir.

Ogretmenlik meslegi de, bireylerin dgrenmelerinin belli bir ama¢ dogrultusunda
baslatilmasi, yonlendirilmesi, kolaylastirilmast ve gerceklestirilmesi siirecine iliskin
etkinlikleri kapsayan meslegin adidir (Ustiiner, 2006). Bu tamimlar gercevesinde, dgretmen
adaylarinin egitim fakiiltelerinde aldiklar1 egitimin kendilerine, bilginin yani sira bu bilgiyi
etkin bir sekilde kullanabilecek becerileri de kazandirmasi beklenmektedir. Mesleki egitimleri
stiresince edindikleri alan bilgisine sahip olmak, 6gretmenlik meslegini basarili bir sekilde ve
profesyonelce yapmak i¢in tek basina yeterli degildir. Bunun yani sira 6gretmen, 6grencilerine
ogrenmenin yollarini 6gretirken dncelikle ne 6gretecegini, nasil 6gretecegini bilmeli, kendisiyle
ve ¢evresiyle barigik olmali, meslegini severek ve isteyerek yapmalidir (Ocak, 2005). Bireyin,
meslegini severek ve isteyerek yapabilmesi i¢in dncelikle meslegine yonelik olumlu tutumlara
sahip olmas1 gerekmektedir. Ayrica, meslegine karsi olumlu tutum sergileyen bir bireyin, o
meslekten edindigi is doyumu diizeyinin de yiiksek olmasi beklenmektedir. Nitekim Robbins
de (1994) meslege kars1 sahip olunan tutumun, is doyumunun bilesenlerinden biri oldugunu
belirtmistir. Baron ve Byrne (1988) ise, bireylerin sahip olduklar1 tutumlarin, hayat tarzi ve
meslek se¢imi gibi konulara iliskin verdikleri kararlar1 etkiledigini belirtmislerdir. Bir meslege
yonelik tutumlar1 da temel olarak o meslegin edinildigi egitim kurumu, sonrasinda ise meslek
hayatindaki tecriibeleri sekillendirmektedir. Bu noktada, 6gretmen adaylarinin, {iniversite
egitimlerinin sonrasinda yapacaklar1 mesleklerine yonelik tutumlart olduk¢a Onemlidir.
Mesleginin asil amaci kalici ve istendik yonde davramis degisikligi meydana getirmek olan
ogretmenin meslegine yonelik tutumlari, kendisinin meslegini ne dlgiide basarili ve severek
yaptiginin yan sira, Ogrencilerinin davramislarina da yansiyacaktir. Ciinkli 6gretmenler,
ogrencilere model teskil etmektedirler ve ¢ocuklar, kendi giidiileri kadar hem yetiskin hem de
akranlarin, 6zellikle 6gretmenlerin rolleriyle 6zdesleserek tutum ve deger kazanmaktadirlar
(Stinbiil, 2003). Ayrica Peck, Fox ve Morston (1977), 6gretmenlige karsi pozitif tutum
sergileyen Ogretmenlerin Ogrencilerinin  6zsaygilarinin daha yiiksek olduklarmi ortaya
koymuslardir (Aktaran; Bishay, 1996).

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, Capri ve Celikkaleli (2008) ve Demirtag, Comert
ve Ozer (2011) dgretmen adaylarinin mesleki tutumlar ile yeterlilik inanglarmi, Cigdem ve
Memis (2011) sinif 6gretmenligi adaylarinin 6grenme stilleri ile meslege iliskin tutumlarini,
Basbay, Unver ve Biimen (2009) ortadgretim alan Ogretmenligi tezsiz yiiksek lisans
ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarii Onen ve Ulusoy (2012) ise 6gretmen
adaylarinin kisileraras1 iliski boyutlar1 ile O6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
incelemislerdir. Sawyer ve Kaufman (2004) ilkdgretim dgretmenlerinin 6zyeterlilik algilarini,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarimi ve egitim uygulamalar tercihlerini tepkisel siif
yaklagimiyla iliskilendirerek inceledikleri goriilmektedir.
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Giidiilenme

Gudi kavramini Dilekmen ve Ada (2005) ile Wlodowskide (1999) bir hedefe dogru
davranis1 harekete geciren, siirdiiren ve yonlendiren giic ya da dogal kapasite olarak
tamimlamigtir. Bireyleri glidiileyen kaynaklar igsel ve digsal olmak iizere iki grupta
incelenmektedir. I¢sel giidiilenme, bir seyi sadece dogal olarak eglenceli ve ilging oldugu i¢in
yapmak anlamma gelirken digsal glidiilenme, bir seyi istendik bir sonuca ulastirdig1 icin
yapmak anlamma gelmektedir (Ryan ve Deci, 2000). Icten giidiilenmis bir birey, ulasmak
istedigi hedef i¢in gerekli cabay1 6zgiir iradesiyle gosterirken, distan giidiillenmis bir birey ise
bu cabay1 ¢esitli cezalardan ya da kisitlamalardan kaginmak veya maddi bir kazanca ulasmak
amaciyla gosterebilir. Digsal motivasyon kaynaklarina sahip olan dgretmenler amag¢ odakli
etkinliklere yonelirken, i¢csel motivasyona sahip olanlar davranislarini i¢ dinamikleriyle
yonlendirirler (Ryan ve Deci, 2000). Bir diger deyisle, i¢csel motivasyon sahibi kisiler,
hedeflerine ulasabilmek igin gereksinim duydugu c¢abanin ¢ok daha istiinde bir ¢aba
gosterebilecekken digsal olarak motive olmus kisiler ise asgari diizeyde cabayla ulasilmak
istenen hedefe varacaklardir. Konu ile ilgili yapilan deneysel ¢alismalar incelendiginde, maddi
odil ve cikarlara yonelik olusturulmus digsal hedeflere sahip olan bireylerin iyi olus
diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir (Kasser ve Ryan, 1996). Ayrica i¢sel hedefler,
en temel ve dogal psikolojik ihtiyaglar1 daha iyi bir sekilde karsilamaktadirlar (Kasser ve Ryan,
1996). Ciinkii dissal giidiilenmis hedeflere ulasmak i¢in gosterilen ¢aba, o hedefe ulasildiginda
elde edilecek olan maddi kazang ortadan kalktiginda gosterilmeyebilir.Bu noktada, 6grenmeye
acik ve istekli olmalari agisindan 6gretmenlerin digsal giidiilenmelerindense igten giidiilenmis
olmalar1 daha tercih edilir bir durum olacaktir. Ayrica, 6gretmenin gilidiilenme diizeyi ve tiirii
sadece 0gretmenin kendisinin 6grenmeye olan tutumunu degil, ayn1 zamanda 6grencilerinin
giidiilenmeleri iizerinde de etkisi olacaktir. Ciinkii 6gretmelerinin glidiilenme tiirii ve diizeyi ile
egitsel davraniglarma yonelik algilar1  Ogrencilerin, ic¢sel gilidiilenme diizeylerini ve
otonomilerini etkilemektedir. (Bieg ve Mittag, 2009; Fischer ve Rustemeyer, 2007; Aktaran,
Bieg ve arkadaslari, 2011). Akademik anlamda giidi eksikligi durumunda birey, zorluklar
karsisinda hemen vazgecerek, sabirsizlik, sebatsizlik ve yaptigi isten zevk almama gibi
davraniglar sergileyecektir (Colengelo, 1997; Aktaran; Terzi ve arkadaslari, 2012). Jesus ve
Conboy’a (2001) gore giidiilenmesi yiiksek bir Ogretmen (1) egitimde reformlarin
gerceklestirilmesinde, (2) ortaya cikan degisimlerin uygulanmasinda ve son olarak (3)
ogretmenin kendisinin doyuma ulagmasinda basarili olmasi 6nemlidir.

Literatiir incelendiginde ise Bishay’in (1996) 6gretmen motivasyonu ve is doyumunu,
Barli ve arkadaglarinin (2005) ilkégretim okul 6gretmenlerinin motivasyonlarini, Yazici’nin
(2009) 6gretmenlik meslegi, motivasyon kaynaklar1 ve temel tutumlarini, Jesus ve Conboy’un
(2001) 1ise Ogretmen motivasyonuna etki eden faktorlerden biri olan stresi inceledigi
goriilmektedir.

Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum ve Giidiilenme

Bilindigi iizere gilidiilenme diizeyi yiiksek ve icten giidiilenmis bireyler, hedeflerine
ulasmak icin daha ¢ok caba harcayacaklar, karsilastiklar: zorluklar karsisinda daha miicadeleci
bir tavir sergileyecekler, islerini severek yapacaklar ve yaptiklari isten elde ettikleri doyum
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diizeyi de daha yiiksek olacaktir. Ciinkii bireyi doyum elde etmek i¢in basarmaya iten igsel
motivasyondur (Akbaba, 2006). Yaptig1 isten elde ettigi doyum diizeyi diisiik olan birey ise, ise
kars1 birtakim olumsuz tutumlar gelistirebilecektir (Tasdan ve Tiryaki, 2008). Meslegine kars1
olumsuz birtakim tutumlar gelistirmis bir 6gretmenin de, meslegini basarili bir sekilde ve
profesyonelce yapmasi beklenemez. Ogretmenlerin aldigi egitim, edindigi tecriibeler gibi
degiskenler dogrultusunda sonradan gelisen tutumlarinin, giidillenme diizeyleriyle de iliskili
oldugu diisliniilmiistiir. Bu noktada, heniiz mesleki egitimlerini tamamlamamis 6gretmen
adaylarmin, meslek hayatlarina baglamadan 6nce Ogretmenlige yonelik tutumlarinin ve
giidiilenme diizeylerinin de nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi ve istihdam edilmesi agisindan
onem arz ettigi aciktir.

Calismanin Amaci

Bu calisma, Egitim Fakiiltesi 4. smmif ve Pedagojik Formasyon &grencilerinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 ile giidillenme diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirlemektir. Bu amag dogrultusunda, su alt problemlere cevap aranmuistir;

1. Ogretmen adaylarinin;

a. Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari nasildir?
b. Giidillenme diizeyleri nasildir?

2. Ogretmen adatlarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar: ile giidiilenme
diizeyleri kigisel degiskenlere gore (cinsiyet, devam edilen program) anlamli
farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine iliskin tutumlari ile giidiilenme
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ogretmen adaylarmin giidiilenme diizeyleri, 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarmi yordamakta midir?

YONTEM
Model

Arastirma iliskisel tarama modelindedir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var
olan durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimlaridir. Bu
yaklasimda arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 igerisinde ve var
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2002). Iliskisel tarama ise iki ya da daha gok
degisken arasindaki iliigkinin herhangi bir sekilde degiskenlere miidahale edilmeden
incelendigi arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakman, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin iki ¢alisma evreni bulunmaktadir. Bunlardan biri 2012-2013 egitim-
ogretim yilin bahar déneminde Abant Izzet Baysal Universitesi’nde 6grenim géren pedagojik
formasyon 6grencileri olusturmaktadir. Birinci ¢alisma evreni kapsaminda toplam 200 6grenci
bulunmaktadir. Elde edilen sonuglarin genellenebilmesi i¢in 6rneklem alma yoluna gidilmemis
ve arastirmanin yapildig1 zaman araliginda derslere devam eden ve goniillii olarak katilmak
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isteyen 118 kisi ile yiiriitiilmiistiir. Pedagojik formasyon 6grencilerinin demografik 6zellikleri
incelendiginde % 25.4°1 kadin, % 74.6’s1 erkektir. %33.9’u Matematik ve Fen Bilimleri,
%351.7’s1 Sosyal Bilimler, %14.4’1 Saglik Bilimleri boliimlerinden mezun olmuslardir. Yaslara
gore dagilimlart % 19.5°1 21-23 yas, % 60.2°si 24-26 yas, % 20.3°1i 27 yas ve lizeridir.

Arastirmanin ikinci c¢alisma evrenini ise 2012-2013 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim gormekte olan 4.
Sinif dgrencileri olusturmaktadir. Ikinci evren kapsaminda toplam 1049 6grenci bulunmaktadar.
Evrenin biitlinline ulasilamayacagi i¢in 0rneklem alma yoluna gidilmis ve arastirma basit
tesadiifi 6rneklem alma yoluyla se¢ilen ve ¢alismaya goniillii olarak katilan 255 katilimcr ile
yuriitilmiistir. Arastirmaya katilan Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin demografik 6zellikleri
incelendiginde % 65.1’nin kadin, % 34.9’unun erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
béliimlere gore dagilimi soyledir: % 14.9°u Ingilizce, % 6.3’ii resim, % 19.6’s1 matematik, %
8.67s1 fen, % 8.2°si sinif, % 9’u sosyal, % 9.8’ Tiirkge, % 12.9’u 6zel egitim ve % 10.6’s1
BOTE’dir. Yaslara gore dagilimlar1 % 6 3’ii 18-20 yas, % 82.4°ii 21-23 yas ve %11.4°ii 24 yas
ve tizeridir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmada Ogretmen adaylarinin  6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
belirlemek iizere “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” ve giidiilenme diizeylerini
belirlemek iizere ise “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi’nin” giidiilenme alt dlgegi
kullanilmistir.

“Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” 6gretmen adaylarmin dgretmenlik
meslegine yonelik tutumlarini belirlemek iizere Ustiiner (2006) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek, 34 madde ve tek boyuttan olusan bir 6lgektir. Olgek (1), Hig katilmiyorum (2), Kismen
katiliyorum (3), Orta diizeyde katiliyorum (4), Cogunlukla katiliyorum (5) Tamamen
Katilryorum olarak puanlandirilabilen 5°li Likert tipi bir 6lgektir. Cronbach Alfa: 0.93. Olgegin
bu ¢alismadaki Cronbach Alfa degeri ise 0.95 bulunmustur. Ogretmen adaylarinin giidiilenme
diizeylerini Olgmek i¢in ise Biiylikoztiirk (2004) tarafindan gelistirilen “Glidiilenme ve
Ogrenme Stratejileri Olgegi’nin” “Giidiillenme Alt Olgegi” kullanilmustir. Olgek, ‘benim igin
kesinlikle yanlis’ seceneginden ‘benim i¢in kesinlikle dogru’ segenegine dogru puanlanabilen
7’li Likert tipi bir dlgek kullamlmustir. Olgek “Kontrol Inanci”, “I¢sel Hedef Diizenleme”,
“Digsal Hedef Diizenleme”, “Ozyeterlilik”, “Gérev Degeri”, ve “Sinav Kaygis1” boyutlarindan
olusan Giidiilenme Alt Olgegi’nin Cronbach Alfa katsayisi 0.86°dir. Olgegin bu ¢alismadaki
Cronbach Alfa degeri ise 0.87 bulunmustur.

Verilerin Analizi
Arastirma verilerinin analizi SPSS 17.0 paket programi kullanilarak yapilmistir.

Verilerin analizinde ylizde, frekans, t-testi, korelasyon ve basit dogrusal regresyon
analizlerinden faydalanilmistir.
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BULGULAR
Bu boliimde alt problemlere iligkin bulgulara yer verilmistir.
Ogretmen Adaylariin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlar

Tablo 1’de egitim fakiiltesi ve pedagojik formasyon oOgrencilerinindgretmenlik
meslegine iligkin tutumlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 1.
Osretmen adaylarimin ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarimin puan ortalamalart ve
standart sapmalar

Boyutlar N X SS
Egitim Fakilltesi Ogretmenlik Meslegine Yonelik Toplam Tutum 255 3,87 0,74
Pedagojik Formasyon Ogretmenlik Meslegine Yénelik Toplam Tutum 118 4,09 0,47

Tablo 1 incelendiginde egitim fakiiltesindeki Ogretmen adaylarimin Ogretmenlik

meslegine iliskin tutumlarmin X=3,87 ile ‘cogunlukla katiliyorum’ diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Pedagojik formasyon alan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iligkin

tutum puanlarmin X=4,09 ile ‘cogunlukla katiliyorum’ diizeyinde ve egitim fakiiltesi
ogrencilerinden daha yiiksekte oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Giidiilenme Diizeyleri

Tablo 2’de calismaya katilan &gretmen adaylarinin giidiilenme diizeylerine iliskin
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 2
Egitim fakiiltesi ve pedagojik formasyon ogrencilerinin giidiilenme diizeylerine iliskin
puanlarmmin ortalamalart ve standart sapmalart

Boyutlar N X SS

Kontrol i Egitim Fakiiltesi 255 462 0,89
Ontrof hanct Formasyon 118 4,68 0,97

. ) Egitim Fakiiltesi 255 1,04 1,04
I¢sel Hedef Diizenleme Formasyon 118 5.05 0.92
) Egitim Fakiiltesi 255 1,24 1,24

Digsal Hedef Diizenleme Formasyon 118 2.5 0.43
; - Egitim Fakiiltesi 255 0,99 0,97
Ozyeterlilik Formasyon 118 5,16 0,89
Gérev Degeri Egitim Fakiiltesi 255 1,06 1,06
orevege Formasyon 118 5,01 0,94
Simav Kavers: Egitim Fakiiltesi 255 34 1,16
YEIS Formasyon 118 31 1,21

. Egitim Fakiiltesi 255 457 0,72

Toplam Olgek Formasyon 118 4,56 0,64
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Tablo 2 incelendiginde egitim fakiiltesi 6grencilerinin giidiilenme diizeylerine iliskin

puanlarinin ortalamasimin X=4,57 ile orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Yine Tablo 2’ye gore pedagojik formasyon 6grencilerinin giidiilenme diizeylerine

iliskin puanlarinin ortalamasinin X=4,56 ile orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlan ile Giidiilenme
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Ogretmen adaylarmin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile giidiilenme
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farkliligini ortaya koymak i¢in yapilmais t-testi sonuglari
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Osretmen adaylarimn ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: ile giidiilenme diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore incelendigi t-testi tablosu

Alt Boyutlar Degisken N X Ss s t p
. Erkek 89 45815 0,93372 253
Kontrol nancl Egitim Fakiiltesi Kadin 166 4.6491 087515 253 -0,575 0,566
e svon Erkek 30 46667 111482 116 .1\ 0909
y Kadmn 88  4,6903 092847 116 *
. Erkek 89  4,8876 1,07596 253
iosel Hedef ~ Loitim Fakiltesi —r 4 166 50316 1,03432 253 0% 0297
Diizenleme Erkek 30 5025 0,64777 116
Formasyon Kadm 88 50625 100448 116 23 0815
. Erkek 89  4,1938 1,19703 253
Dissal Hedef ~ Coitim Fakiltesi =7 g 0 166 43901 127459 253 197 0233
Diizenleme Erkek 30 305 0,34366 116
% Formasyon Kadm 83 29176 046381 116 L33 0154
& . Erkek 89 4,9045 098317 253
g — Egitim Fakiiltesi Kadin 166 4.9639 100586 253 0,453 0,651
g Y Formasvon Erkek 30 50208 092445 116 | (4 (08
= Y Kadin 88 52183 0,88454 116 !
= N  Erkek 89  4,6835 1,05351 253
o - . il i _ *
Gores Deger Egitim Fakiiltesi Kadin 166 50793 104103 253 2,882 0,004
e asvon Erkek 30 46556 113372 116, ) o o1ex
y Kadm 88 51402 0,84603 116 ~ ’
. Erkek 89  3,3303 1,06434 253
Sy Kava Egitim Fakiiltesi Kadin 166 3.4373 122016 253 -0,697 0,486
av haygls Formasvon Erkek 30 34 11808 116 | o0 (107
y Kadm 88 30068 121918 116 *
. Erkek 89  4,4723 0,70369 253
Toplam Egitim Fakiiltesi =77 166 46341 073223 253 L1705 089
Erkek 30 45065 0,74027 116
Formasyon Kadin 88 45825 061797 116 0033 0582
) . Erkek 89  3,5088 0,81337 253
Ogretmenlik Me.slegine Egitim Fakiiltesi Kadm 166 40272 066735 253 -4,262  0,000*
Eggf;#f Tutum Olgegi Formasvon Erkek 30 40353 058721 116 oo 0,00
y Kadm 88 4117 045787 116 ’
*p<0.05
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Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile giidiilenme
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, giidiilenme Ol¢eginin toplam puanina
iliskin anlaml bir farklilik gézlenmezken (p> ,05) gilidiilenme Ol¢eginin ‘gérev degeri’ alt
boyutunda anlamli bir farklilik gozlemlenmis (p< ,05) ve kadin 6grencilerin ortalamalarinin
(X=5,0793) erkek dgrencilerin ortalamalarindan (X= 4,6835) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore incelendigi t-testi sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gdzlemlenmis (p< ,05) ve kadin katilimeilarin ortalamalarinim (X= 4,0272) erkeklerinkinden
(X= 3,5988) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yine Tablo 3 incelendiginde pedagojik formasyon 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari ile giidiilenme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gostermedigi goriilmektedir (p> ,05). Anlamli farklilik sadece giidiilenme 6l¢eginin
‘gorev degeri’ boyutunda gdzlenirken, kadin 6grencilerin (X= 5,1402) puanlarinim, erkek

6grencilerinkinden (X= 4,6556) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin  6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarmin ve giidiilenme
diizeylerinin pedagojik formasyon ve egitim fakiiltesi degiskenlerine iligkin t-testi sonuglar
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen adaylarinin ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarimin ve giidiilenme diizeylerinin
pedagojik formasyon ve egitim fakiiltesi degiskenlerine iligkin t-testi sonuglart

Olgek Alt Boyutlar  Degisken N X Ss Sd t p
Kontrol Formasyon 118 4,6843 097426 371
i Egitim 0,574 0,566
Inanci s 255 4,6255 0,89478 371
Fakiiltesi
icsel Hedef Formasyon 118 5,053 0,92441 371
e T
s 55 49814 1,04918 371
Fakiiltesi
Dissal Hedef Formasyon 118 2,9513 0,43884 371
D.? | Egitim 15,564  0,00*
uzenleme s 255 4,3216  1,24922 371
Fakiiltesi
Giidiil Formasyon 118 5,1684  0,89505 371
uduienme Ozyeterlilik  “Egitim 2,096  0,037*
Olgegi e 255 49431 0,99646 371
Fakiiltesi

Formasyon 118 50169 0,94643 371

Goérev Degeri  Egitim 055 40412 106031 371 0,663 0,507

Fakiiltesi
Formasyon 118 3,1068 1,2166 371
Sinav —— -
Egitim -2,226 0,027
Kaygisi . . 255 3,40 1,16714 371
Fakiiltesi
Formasyon 118 45631 0,64877 371
Toplam Siti -1,193 0,847
P Egitim 255 45776 0,72514 371
Fakiiltesi
Ogretmenlik Meslegine Y&nelik F?rmasyon 118 40962 047822 371 3395 0.001*
Tutum Olgegi Toplam Eflltili?tlesi 255 38779 074862 371 ’ ’

*p< 0.05
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Tablo 4°de verilen t-testi sonuglar1 incelendiginde gilidiillenme 6l¢eginin ‘digsal hedef
diizenleme’ boyutunda pedagojik formasyon ogrencileri ile (X= 5,053) egitim fakiiltesi
ogrencileri (X= 4,9814) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve pedagojik
formasyon 6grencilerinin puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir (p< ,05).
Giidiilenme 6lgeginin ‘6zyeterlilik’ boyutunda da pedagojik formasyon 6grencileri (X= 5,1684)
ile egitim fakiiltesi 6grencileri (X= 4,943 1) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
ve pedagojik formasyon 6grencilerinin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir (p<
,05). Yine giidiilenme Slgeginin ‘sinav kaygisi’ boyutunda pedagojik formasyon &grencileri
(X= 3,1068) ile egitim fakiiltesi dgrencileri (X= 3,40) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmiis ve egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
anlasilmistir. Giidiillenme 6l¢eginin toplam puanlarina iliskin egitim fakiiltesi 6grencileri ile
pedagojik formasyon 6grencileri arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p> ,05).

Tablo 4’¢ gore 6gretmenlik meslegine yonelik tutum 6lgeginin toplam puaninda ise
egitim fakiiltesi 6grencileri (X= 3,8779) ile pedagojik formasyon 6grencilerinin ortalamalar
(X= 4,0962) arasinda pedagojik formasyon dgrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir (p<,05).

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ve pedagojik formasyon &grencilerinin dgretmenlik
meslegine yonelik tutumlar ile giidiillenme diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek {iizere
yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.
Ogretmen adaylarimin ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar ile giidiilenme diizeyleri
arasindaki iliskiyi belirlemek tizere yapilan pearson ¢arpim moment korelasyon analizi

sonuclart
Ogretmenlik ; Daigsal N
Meslegine liskin Kontrol Igfel Hedef Hedef Ozyeterlilik GOer Sinav :I'oplam
Inanci  Diizenleme . Degeri Kaygist  Giidiillenme
Tutum Diizenleme
it r 0,238 0,417 0,132 0,353 0,533 0,07 0,423
Fakiltos: D ,00% 00% 0,03* 00* 00* 091 ,00%
N 255 255 255 255 255 255 255
i, r -0,086 0,168 -0,101 0,099 0,259 -0,082 0,061
Pedagojik
Formasyon p 0,355 0,068 0,277 0,287 ,005* 0,378 0,51
N 118 118 118 118 118 118 118
*p< 0.05

Tablo 5 incelendiginde, egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlari ile giidiillenme diizeyleri arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r= ,423; p< .01).Tablo 5’e gore egitim fakiiltesi son
siif 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile giidiilenme 6l¢eginin ‘kontrol
inanct’ arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir ilisgki oldugu
gorilmektedir (r= ,238; p< .01). Egitim fakdiiltesi son sinif Ogrencilerinin &gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari ile glidiilenme 6lgeginin ‘igsel hedef diizenleme’ boyutu ile orta
diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligkisi vardir (r=,417; p<.01). Egitim
fakiiltesi son smif Ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile gilidiilenme
Olceginin ‘digsal hedef diizenleme’ boyutu arasinda diistik diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel
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olarak anlaml1 bir iligski oldugu Tablo 5’de goriilebilmektedir (r=,132; p<.05). Tablo 5’e gore,
egitim fakiiltesi son sinif 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlar ile glidiilenme
Olgeginin ‘Ozyeterlilik’ boyutu arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonli ve istatistiksel olarak
anlamli bir iligki vardir (r= ,35; p< .01). Egitim fakiiltesi son sinifinda okuyan 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlar ile giidiilenme 6lgeginin ‘sinav kaygist’
boyutu arasinda herhangi bir iliski olmadig1 Tablo 5’de goriilebilmektedir (r=,07; p> .05).
Pedagojik Formasyon 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile giidiillenme
diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon
analizi sonuglarma gore 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlar ile giidiilenme diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki goriilmemistir. (r=,061; p> .05)(r=,061; p> .05)
Anlaml iliski sadece pedagojik formasyon ogrencilerinin dgretmenlik meslegine yonelik
tutumlari ile glidillenme Glgeginin ‘gorev degeri’ boyutunda goriilmiistiir. (r=,259; p=.05)

Tablo 6’da egitim fakiiltesi ve pedagojik formasyon &grencilerinin glidiilenme
diizeylerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini yordamasina iliskin yapilan Basit
Dogrusal Regresyon Analizi sonuglar verilmistir.

Tablo 6.

Egitim fakiiltesi ve pedagojik formasyon 6grencilerinin giidiilenme diizeylerinin ogretmenlik

meslegine yonelik tutumlarint yordamasina iligkin basit dogrusal regresyon analizi sonuglart
Standardize ~ Standart

- 2
Degisken B B Hata F R R p

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin

> 1 N : 0,437 0,423 0,059 55,148 0,423 0,179 ,000*
Giidiilenme Diizeyleri
Pedagojik Formasyon
Ogrencilerinin 0,045 0,061 0,068 0,436 0,061 0,004 0,510
Giidiilenme Diizeyleri
*p< 0.05

Egitim fakiiltesi son sinif 6grencilerinin giidiilenme diizeylerinin 6gretmenlik meslegine
iliskin tutumlarini ne sekilde yordadigini ortaya koymak icin yapilan basit dogrusal regresyon
analizi sonucunda, egitim fakiiltesi son smif Ogrencilerinin giidillenme diizeyleri ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligki gdzlemlenmis (R = 0,423,
R%=0,179) ve giidiilenme diizeylerinin dgretmenlik meslegine ydnelik tutumlarmin anlaml bir
yordayicisi oldugu goriilmistiir (F(1-253=55,148, p<0,01) Egitim fakiiltesi son smif
ogrencilerinin giidiilenme diizeyleri, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarimin %18 ini
aciklamaktadir. Regresyon denklemine esas yordayici degiskenin katsayisinin (B = 0,423)
anlamlilik testi de, giidiilenme diizeyinin anlamli bir yordayict oldugunu gostermektedir (p <
0,01). Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin giidiilenme diizeylerinin 6gretmenlik meslegine
iliskin tutumlarmni ne sekilde yordadigini ortaya koymak i¢in yapilan basit dogrusal regresyon
analizi sonucunda, pedagojik formasyon 6grencilerinin giidiilenme diizeyleri ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski gozlemlenmemis (R = 0,061, R?= 0,004)
ve giidiilenme diizeylerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin anlamli bir yordayicist
olmadig1 goriilmiistiir (r(1-126=0,436, p>0,01).
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SONUC ve TARTISMA

Ogretmen adaylarmin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarina ve giidiilenme
diizeylerine iligkin puan ortalamalar1 incelendiginde hem egitim fakiiltesi 6grencilerinin, hem
de pedagojik formasyon 6grencilerinin meslege iliskin tutumlar ile giidiillenme diizeylerinin
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine iliskin tutumlar ile giidiilenme diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine
ilisin tutumlar1 kadin 6grenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir. Bu sonuglara benzer
sekilde Capa ve Cil de (2000) kadin 6gretmen adaylarinin mesleklerine erkeklerden daha ¢ok
saygl duydugunu ve mesleklerini daha ¢ok sevdigini ortaya ¢ikarmistir. Yine benzer bir sekilde
Tekerek ve Polat da (2011) kadin 6gretmen adaylarmin tutumlarinin, erkeklerinkinden daha
olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuca yol agan sebeplerden birinin de toplumda,
ogretmenligin kadinlara daha uygun bir meslek oldugu genel kanisinin oldugu ileri siiriilebilir.
Bu kani, kadin 6gretmen adaylarinin mesleklerini erkeklerden daha ¢ok benimseyerek daha
olumlu tutumlar gelistirmesine sebep olmus olabilir. Pedagojik formasyon 6grencilerinin
ogretmenlik meslegine iligkin tutumlar ise cinsiyete gore anlamli farklilik géstermemektedir.
Bu dogrultuda Ozkan da (2012) pedagojik formasyon dgrencileriyle yaptigi ¢aligmasinda
benzer sonucglar elde ederek formasyon Ogrencilerinin cinsiyetlerinin, meslege iliskin
tutumlarimi etkilemedigini bulmustur. Bunun sebebinin, pedagojik formasyon 6grencilerinin
cogunlugunun Ogretmenligi en basindan beri bir meslek olarak degil de, issizlik problemi
yiizinden alternatif bir ¢éziim yolu olarak gormelerinden kaynaklandigi, mezun olduklari
alanda istthdam edilememelerinin cinsiyetin mesleki tutumlar1 iizerindeki etkisinin Oniine
gectigi diistiniilmistiir.

Ayrica hem pedagojik formasyon 6grencilerinin, hem de egitim fakiiltesi 6grencilerin
giidillenme puanlari, giidiilenme o6l¢eginin toplaminda cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermezken, giidillenme Olceginin ‘gdrev degeri’ alt boyutunda kadin 6grenciler lehine
anlamli farklilik gdstermistir. Tiimkaya ve Iflazoglu'nun da (2008) aym: giidiilenme 6lgegini
kullanarak yaptiklar1 ¢aligmalarinda, egitim fakiiltesi Ogrencilerinin giidiillenme diizeyleri,
Olcegin sadece ‘gorev degeri’ boyutunda cinsiyete gore anlamli farklilik gostermistir.

Ogretmen adaylarinin giidiillenme diizeyleri ile gretmenlik meslegine yonelik tutumlart
incelendiginde ise egitim fakiiltesi Ogrencilerinin giidiilenme diizeyleri ile Ogretmenlik
meslegine yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki tespit
edilirken, pedagojik formasyon &grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar: ile
giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin giidiilenme diizeylerinin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini ne derecede
yordadigini tespit etmek i¢in yapilan analizler sonucunda ise egitim fakiiltesi 6grencilerinin
giidiilenme diizeylerinin, O6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin %18’ini yordadigi,
pedagojik formasyon ogrencilerinin glidillenme diizeylerinin ise tutumlarinin anlamli bir
yordayicist olmadig tespit edilmistir. Bu sonuca kaynaklik eden sebebin, egitim fakiiltesi son
siif ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin egitimi iiniversiteye girdikleri ilk yildan
itibaren almalar1 oldugu sdylenebilir. Universite egitimlerinin tamami boyunca gretmenlik
meslegine odaklanmis bireylerin giidiilenme diizeylerinin, meslege yonelik tutumlar: tizerinde

51



Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlar Ile Giidiilenme Diizeyleri Arasindaki Iliski

etkili olmasi, 6gretmenligi iiniversite egitimini tamamladiktan sonra ve alanlarinda is
bulamadiklar i¢in tercih eden bireylerinkine gore daha yiliksek olmasi beklendik bir durumdur.

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari ile giidiilenme diizeyleri,
egitim fakiiltesi ve pedagojik formasyon degiskenlerine gore incelendiginde ise, 6gretmenlik
meslegine iliskin tutumda pedagojik formasyon Ogrencileri lehine anlamli farklilik
gozlemlenmistir. Glidillenme diizeyinde ise Olcegin toplaminda anlamli farkliliga
rastlanmazken, giidiilenme Ol¢eginin smav kaygist boyutunda egitim fakiiltesi 6grencileri
lehine, 6zyeterlilik boyutunda ise pedagojik formasyon 6grencileri lehine anlamli farklilik
gozlemlenmistir. Tutumda gozlenen bu farkliligin nedenlerinden birinin de, egitim fakiiltesi
ogrencileri fakiilteye Ogretmen olma amaciyla girerek {niversite 6grenimleri boyunca
ogretmenlik meslegine odaklanirken, pedagojik formasyon Ogrencilerinin ¢ogunun
ogretmenligi kendi alanlarinda is bulamadiklar1 i¢in bir alternatif olarak gdrmelerinden
kaynaklandig1 diistiniilmustiir. Giidilenme 06lgeginin  6zyeterlilik boyutunda pedagojik
formasyon Ogrencileri lehine farklilik ortaya ¢ikmasi da, formasyon 6grencilerinin liniversite
egitimlerini bitirmis olmalar1 ve iiniversite egitimleri boyunca da alanlart ile ilgili teorik olarak
daha yogun c¢alismis olmalarma baglanabilir. Ilgili literatiir incelendiginde Giirbiiz ve
Kisoglu'nun (2007) egitim fakiiltesi 6grencilerinin meslege yonelik tutumlar ile formasyon
ogrencilerinin tutumlari arsinda anlamli bir farklilik gézlemlemedigi goriilmektedir. Simsek ise
(2005) calismasinda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin, Ogretmenligin herkes tarafindan
yapilamayacagina iliskin goriislerinin fen edebiyat fakiiltesi mezunu 6gretmenlere gore daha
olumlu oldugunu tespit etmistir.

ONERILER

Kadin 0Ogretmen adaylarinin mesleklerine yonelik tutumlarinin erkek Ogretmen
adaylarindan yiiksek olmasinin, 6gretmenlik meslegine iliskin toplumda var olan ‘kadin
meslegi’ kanisindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Erkek adaylarin tutumlarinin daha da
yiikseltilmesi adina bu genel kaninin kirilmasinin erkek adaylarin tutumlarini iyilestirecegi
sOylenebilir. Bu dogrultuda 6gretmenlik egitimleri siiresince 6gretmen adaylarinda 6gretmenlik
mesleginin profesyonel beceriler gerektiren bir meslek oldugu ve cinsiyetin bu konuda 6ne
cikmadigina yonelik bir algt olusturulmali ve bunun i¢in de 6gretim iiyeleri tarafindan cesitli
egitimsel ¢aligmalar tasarlanmalidir.

Yine benzer bir sekilde, kadin adaylarin gérev degeri boyutuna iliskin goriislerinin daha
olumlu olmasi, kadin adaylarin erkek adaylarla karsilastirildiginda tizerlerine diisen gorevleri
yerine getirmede daha istekli oldugunu gostermektedir. Erkek adaylarin gorev degeri diizeyleri,
onlara sorumluluk bilinci kazandirarak kadin adaylarin seviyesine ¢ekilebilir. Bunun i¢in erkek
adaylarin da en az kadin adaylar kadar egitimlerinin uygulama kismina 6énem vermeleri
saglanmalidir Boylelikle erkek 6gretmen adaylar1 da mesleklerinin 6nemi ve gereklerine iliskin
daha olumlu tutum ve tavir i¢inde olabilirler.

Ogretmenlik meslegine iliskin olumlu tutumlarin gelistirilmesi i¢in lisans egitiminin
amaci ile mezun olundugunda yapilacak igin benzerlik gdstermesi uygun olabilir. Diger bir
deyisle bireyleri lisans egitimini aldig1 meslegi yapmaya yonlendirecek, egitiminin disinda bir
meslegi tercih etmek zorunda birakmayacak egitim ve istihdam politikalar1 hayata
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gercirilmelidir. Boylelikle 6gretmenlik meslegini daha profesyonelce icra edebilen bireylerin
yetistirilmesine ve isttihdam edilmesine katki saglanmis olabilir.

KAYNAKCA

Akbaba, S. (2006). Egitimde motivasyon. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13,
343-361.

Balci, A (2005). A¢iklamali egitim yonetimi terimleri sozliigii. Ankara: Tek Aga¢ Basim
Yayim.

Barli, O. Bilgili, B. Celik, S. ve Bayrakceken, S. (2005). Tk gretim okul 6gretmenlerinin
motivasyonlari: Farkliliklarin ve sorunlarin arastirilmasi. Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 5(1), 391-417.

Baron, A. R. & Byrne, D. (1988). Exploring social psychology (2" Ed.).cBoston : Allyn and
Bacon Inc.

Bagbay, M., Unver, G. ve Biimen, N. (2009). Ortadgretim alan 6gretmenligi tezsiz yiiksek
lisans 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari: Boylamsal bir ¢alisma.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 15(59), 345-366.

Bieg, S., Backes, S., & Mittag, W. (2011) The role of intrinsic motivation for teaching,
teachers' care and autonomy support in students' self-determined motivation. Journal
For Educational Research Online, 3(1), 122-140.

Bishay, A. (1996). Teacher motivation and job satisfaction: A study employing the
experience sampling method. Journal of Undergraduate Sciences, 3, 147-154.

Budak, S. (2005) Psikoloji sozliigii. Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlari.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig¢ Cakmak, E., Akgiin, E. A., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2012). Bilimsel
arastirma yontemleri (13. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Colangelo, N. G. (1997). Handbook of gifted education. Allyn and Bacon, MA.

Capa, Y. ve Cil, N. (2000). Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine ydnelik tutumlarinin
farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 18, 69-73.

Capri, B. ve Celikkaleli, O. (2008).Ogretmen adaylarmin dgretmenlige iliskin tutum ve
mesleki yeterlilik inang¢larinin cinsiyet, program ve fakiiltelerine gére incelenmesi.
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15), 33-53.

Cigdem, G. ve Memis, A. (2011). Sif 6gretmenligi adaylariin 6grenme stilleri ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi.
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(40), 57-773.

Demirtas, H. Codmert ve M. Ozer, N. (2011).0Ogretmen adaylarinin 6zyeterlilik inanglar1 ve
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlari. Egitim ve Bilim, 36(159), 96-111.

Dilekmen, M. ve Ada, S. (2005). Ogrenmede giidiilenme. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 11, 113-123.

Fischer, N., & Rustemeyer, R. (2007). The impact of perceived teacher behavior on
motivational development in mathematics. Zeitschrift fiir Pddagogische Psychologie,
21, 135-144.

53



Ogretmen Adaylarimn Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlar Ile Giidiilenme Diizeyleri Arasindaki Iliski

Giirbiiz, H. ve Kisoglu, M. (2007). Tezsiz yiiksek lisans programina devam eden fen edebiyat
ve egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar (Atatlirk
Universitesi Ornegi). Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergis, 9(2), 71-83.

Iflazoglu, A. ve Tiimkaya, S. (2008). Ogretmen adaylarmnin giidiilenme diizeyleri ile drama
dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi. Pamukkale
Universitesi Egtim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 61-73.

Jesus, S. & Conboy, J. (2001). A stress management course to prevent teacher distress. The
International Journal of Educational Management, 15(3), 131-137.

Karasar, N. (2002) Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar, ilkeler, teknikler (7.Baski1). Ankara:
3A Arastirma Egitim, Danismanlik Ltd. Sti.

Kasser, T. & Ryan, M. (1996). Further examining the american dream: Differential correlates
of intrinsic and extrinsic goals. Personality and Social Psychology Bulletin, 22(3),
280-287.

Ocak, G. (2005). Meslek olarak dgretmenlik. K. Keskinkili¢ (Ed.). Ogretmenlik meslegine
giris icinde (S. 37-85). Ankara: Pegem A Yayinlari.

Onen, A. S. ve Ulusoy, F. M. (2012). The effects of pre-service teachers’ interpersonal
relationship dimensions on their attitudes towards the teaching profession. Procedia -
Social and Behavioral Sciences, 46, 5529-5533.

Ozkan, H. H. (2012). Ogretmenlik formasyon programindaki 6gretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin incelenmesi (SDU &rnegi). Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 29-48.

Peck, R. F., R. B. Fox, & P. T. Morston. (1977). Teacher effects on students’ achievement and
self-esteem . Washington DC: National Institute of Education.

Richard M. R. & Edward L. Di. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic fefinitions
and new directions. Contemporary Educational Psychology,25, 54-67.

Robbins, S. (1994) Orgiitsel davranisin temelleri (Cev: S. A. Oztiirk). Eskisehir: ETAM
Basim Yayin.

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000). Self-determination theory and the facilitation of intrinsic
motivation, social development, and well-being. American Psychologist, 55, 68-78.

Sawyer, B. & Kaufman, S. (2004). Primary-grade teachers' self-efficacy beliefs, attitudes
toward teaching, and discipline and teaching practice priorities in relation to the
"Responsive Classroom" approach. The Elementary School Journal, 104(4), 321-341.

Siinbiil, A. M. (2003). Bir meslek olarak 6gretmenlik. O. Demirel ve Z. Kaya (Ed.),
Ogretmenlik meslegine giris (3. Baski) iginde. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Simsek, H. (2005). Orta 6gretim alan 6gretmenligi tezsiz yiiksek lisans programina devam
eden dgrencilerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari. Yiiziincii Y1l Universitesi
Elektronik Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1).

Tasdan, M. ve Tiryaki, E. (2008). Ozel ve devlet ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin is doyumu
diizeylerinin karsilastirilmasi. Egitim ve Bilim, 33(147), 54-609.

Tekerek, M. ve Polat, S (2011). Ogretmen adalarinin 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlar1.5" International Computer & Instructional Technologies Symposium, 22-24
September 2011. Firat University-Elazig.

54



Yunus Emre Omiir, Senay Sezgin Nartgiin

Terzi, M. Unal, M. ve Giirbiiz, M. (2012). Tlkdgretim matematik gretmen adaylarinin
matematige yonelik akademik giidiilenme diizeylerinin baz1 degiskenler agisindan
incelenmesi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 2(1), 51-60.

Ustiiner, M. (2006). Ogretmenlik meslegine yonelik yutum &lgeginin gegerlik ve giivenirlik
calismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 45, 109-127.

WIlodowski, R. (1999). Motivation and diversity: A framework for teaching. New Directions
for Teaching and Learning, 78, 7-9.

Yazici, H. (2009). Ogretmenlik meslegi motivasyon kaynaklar1 ve temel tutumlar: Kuramsal
bir bakis. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(1), 33-46.

55



Egitimde Politika Analizi Dergisi

Aralik, 2013, Cilt 2, Say1, 2, s. 56-76

Journal of Educational Policy Analysis
December, 2013, Volume 2, Issue 2, pp. 56-76

Tiirkiye’de ve Avrupa Birligi Ulkelerinde Uygulanan Okul Oncesi Egitim
Programlan

The Pre-School Education Programmes Implemented in the European Union
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OZET

Bu ¢alismada “AB iilkelerinin okuldncesi egitim programlar: ve programlarin uygulanmasinda kullanilan yontem
ve materyallerin incelenmesi” amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda AB iilkelerinden Avusturya, Almanya,
Belcika, Birlesik Krallik, Bulgaristan, Danimarka, Fransa, Italya, Ispanya ile AB’de olmayp; AB nin pek ¢ok
ekonomik ve yasal diizenlemesine katilim gésteren Norveg olmak tizere on iilkenin okul dncesi egitim programlart
alan yazin taramast yoluyla incelenmistir. Calismada AB iilkelerindeki ve Tiirkiye deki okul oncesi egitim
uygulamalart agisindan benzerlikler olmasina ragmen okullasma orani agisindan Tiirkiye 'nin AB iilkelerinin
gerisinde oldugu gériilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Avrupa Birligi, okul dncesi egitim, okul éncesi egitim programi

ABSTRACT

The aim of this study is to search the programmes, the methods and the meterials applied in EU countries. For
this aim, the pre-school education programmes of ten EU countries, which are Germany Austria, Belgium, United
Kingdom, Bulgaria, Denmark, France, Italy, Spain and Norwey, despite not being a member of EU It accepts most
of the economical and legal regulations of EU, have been studied. It has been observed in this study that even
though there are similarites between the application of pre- school education of Turkey and the EU Countries, the
schooling rate in Turkey drops behind the EU countries.

Keywords: European Union, Pre-School, Preschool programme.

Avrupa iilkelerinin kalkinma g¢abalarinda egitim 6nemli bir isleve sahip olmustur.
Egitim de meydana gelen gelismelere kiiresellesme unsuru da eklenince, bu kriter egitim
sistemlerindeki islevselligi 6nemli kilmistir. Avrupa’ya uyum siirecinde egitim sisteminde
iyilestirmeler yapan Tiirk egitim sistemi, Okul ncesi egitim basamagindan baglayarak Avrupa
egitim sistemlerini inceleyip kaliteyi Avrupa standartlarina yiikseltmelidir.

1Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Bolimii, Okul Oncesi ABD; sibel.atl@gmail.com
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Egitim sistemleri egitim programlariyla islerlik kazanir (Erden, 1998) c¢linkii egitim
programlari ile 6grencilerde beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmek i¢in faaliyetlerin tiimii
planlanir (Anil, 1999; Dogan, 1997). Ogrencileri programin merkezinde tutan, hedeflerle tutarl
ogretme etkinliklerinin neler olacagi iyi diisiiniilerek bunlarla uygun egitim durumlar
diizeneklerinin hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu egitim diizeneklerinin hazirlanmasinda
kullanilan yontem, teknik ve materyaller son derece 6nemlidir (Demirel, 2004).

Egitimin bireylere daha etkin bir sekilde verilebilmesi i¢in var olan bu egitim siireci baz1
evrelere ayrilmistir. Bunlarm ilki ve en 6nemlisi ise okul 6ncesi donem olarak ifade edilen
egitim siirecidir (Yasar, 2004).

Okul oncesi egitimini tanimlayacak olursak; 0—6 yas ¢ocuklarini bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonden gelismelerini saglayan, toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri
dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren onlarin bireysel farkliliklarina ve gelisim diizeylerine
gore diizenlenmis, zengin uyarici ¢evre imkanlarini saglayan; bilingli ve sistemli bir egitim
stirecidir (Aral, Kandir ve Yasar, 2002; Zembat, 1992).

Toplumun gelecegini yonlendirecek yeni gii¢ ve enerji kaynaklari olan ¢ocuklarin, okul
oncesi yillardaki egitimleri, ilerideki hayatlar1 icin biliyllk Onem tasimaktadir. Ciinki
egitimcilerin yaptiklar1 arastirmalarda; insanin en yogun ve en hizli 6grenme ¢aginin 0-8 yas
aras1 oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmalar sonucu, ¢ocuktaki zeka gelisiminin %50’si
0-4 yas arasinda, %30’u 4-8 yas arasinda, %20’si ise 8-18 yas arasinda gergeklesmektedir.
Yani, “duyarli donem” ya da “kritik donem” olarak da adlandirilan 0-6 yas arasinda verilen
egitim, ¢gocugun dogustan var olan yeteneklerinin ve kisilik yapisinin gelismesinde biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Bu yaslarda kazanilan aligkanliklar ve beceriler, sosyal iletisim, inang ve deger
yargilari, cocugun sonraki kisilik yapisin1 bigimlendirmekte, topluma faydali ve iiretken bir
katilimc1 olmasini saglamaktadir (Acun ve Erten, 1996; Ding, 2002; Oguzkan ve Oral, 1992,
Yavuzer, 1999).

Bu denli 6nemli olan okul Oncesi egitim basamagina neredeyse 1970’de dahi
Avrupa’daki tilkelerin tiimiinde ortalama % 90’lara varan biiytik bir talep s6z konusudur (Tessa,
1970). Okul 6ncesi egitimde dnemli bir yol kat eden Avrupa Birligi (AB) iilkelerinin egitim
programlarini ve programlarin uygulanmasinda kullanilan egitim ydntem ve materyallerinin
arastirilmasi 6rnek bir bakis acis1 gelistirilmesi acindan énemlidir

Bu calisma da 2007 yilinda Bulgaristan ve Romanya’nin iiye olmasiyla birlikte iye tilke
say1s1 25°den 27’ye ylikselen Avrupa Birligi iilkelerinden (DPT, 2007) Avusturya, Almanya,
Belgika, Birlesik Krallik, Bulgaristan, Danimarka, Fransa, Italya, ispanya olmak iizere dokuz
tilke ile AB’ye katilmamay1 yegleyen fakat Avrupa Birligi ile ilgili pek ¢ok ekonomik ve yasal
diizenlemelerde kismen de olsa katilim gosteren (http://tr..wikipedia.org ) Norveg’le beraber on
iilkenin okul 6ncesi egitim programlari ile ve programlarin uygulanmasinda kullanilan yontem
ve materyaller incelenmistir. Bu nedenle bu calismada amag; “AB iilkelerinin okuldncesi
egitim programlar1 ve programlarin uygulanmasinda kullanilan yontem ve materyallerin
incelenmesi” dir.
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YONTEM

Var olan kaynak ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya literatiir tarama denir Literatiir
taramasi, arastirma probleminin segilerek anlasilmasina ve arastirmanin tarihsel bir perspektife
oturtulmasina yardimec1 olur (Karasar, 2005). Bu c¢alismada literatiir taramasindan
yararlanilarak veriler elde edilmistir.

BULGULAR

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Programlari

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore okuldncesi egitim 0—6 yas grubundaki ¢ocuklarin
egitimini kapsar. Istege bagli olan bu egitim bagimsiz anaokullarinda, ilkdgretim okullarina
bagli anasmiflarinda veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama siniflarinda
verilmektedir (Akgay, 2006). Tirkiye’deki 3-5 yas grubunda okullagma orani ise %26.63, 4-5
yasda % 37.36 ve 5 yasda ise 39.72 dir.

Tiirkiye’de Okul oncesi egitim programi, okul dncesi egitim kurumlaria devam eden
36-72 aylik ¢ocuklar igin hazirlanan gelisimsel bir programdir. Gelisimsel bir program,
cocugun biitiinsel gelisimini destekler, biitiinciil bir yaklasimla, cocugun sosyal ve duygusal,
motor, biligsel, dil gelisim alanlar1 ile 6zbakim becerilerini birlikte ele alir. Programin temelini
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri olusturur. Ogrenme siirecleri planlanirken yapilacak ilk is
cocuklarin takvim yasimnin degil gelisim yasmin belirlenmesidir. Cocuklarin gelisimsel
diizeyleri belirlendikten sonra kazanim ve gostergelerle farkli egitim siiregleri olusturarak
cocuklart desteklemek ve onlart bulunduklart gelisim diizeyinden c¢ikabilecekleri en iist
asamaya tasimak bu programin ulagsmasi beklenen hedeftir (MEB, 2013).

Programin temel ozellikleri (MEB, 2013);

Cocuk merkezlidir. Gelisim 6zellikleri her yas grubu i¢in ayrica hazirlanmistir. Esnek bir
yapiya sahip olan programda konular amag degil aractir, yaraticiligin 6n planda olmasinin yani
sira 0gretmene Ozglirliik tanir. Kesfederek 6grenme onemlidir. Cocugun ozgiirce deneyim
kazanmasina olanak taniyan ortamlar 6nemlidir. Bu ortamlardan 6grenme merkezleri 6nemli
bir yere sahiptir. Problem ¢dzme ve oyun temel etkinliklerdir. Ogrenme yasantilarinimn
cesitlenmesi 6nemsenmektedir. Evrensel ve toplumsal degerler ele alinmaktadir. Aile katilimi
onemli olup degerlendirme ¢ok yonlii yapilmaktadir (MEB, 2013).

Programdaki kazanim ve gostergeler motor alan, sosyal-duygusal alan, dil alani, biligsel alan,
0zbakim becerileri olmak iizere bes alana yonelik olarak belirlenmistir (MEB, 2013).

Yontem ve Materyaller: Programda problem ¢ozme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme, karar
verme, sorumluluk alma ve yerine getirme, arastirma, girisimcilik, bilingli tiiketicilik, cevre
bilinci, yaraticilik ve diger pek ¢ok beceri, programdaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanan
ogrenme durumlar1 ve 6grenme ortamlar1 aracilifiyla, oyun merkezli etkinliklerle, ¢ocugun
aktif katilim1 ve bilgiyi kendisinin yapilandirmasi yoluyla ¢ocuk tarafindan kolay ve dogal bir
bicimde kazanilmaktadir (MEB, 2006).
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Almanya’da Okul Oncesi Egitim Programlari

Almanya’da okuloncesi egitim tamamen istege bagli olup 3—6 yaslari arasindaki
cocuklar anaokullarina ve anasiniflarina baslayabilmektedir (Demirel, 2000; Saglam, 1999 ve
EURYDICE, 2009a). Almanya’da okul dncesi egitim ¢ocuk ve genglik yardimi sektoriiniin bir
parcasidir. Almanyada’ki eyaletlerin genelinde okul Oncesi egitim basamagiyla Sosyal
Bakanliklar ilgilenmektedir. Okul 6ncesi egitim, kamu ve 6zel sektor tarafindan verilir (Erginer,
2006). Fakat genel olarak anaokullari hizmeti kamu kurum ve kuruluslarinin disinda basta
kiliseler olmak iizere yardim dernekleri tarafindan yiiriitiilmektedir (EURYDICE, 2009a).

1990°’da uygulamaya konulan Cocuk ve Genglik Kanununa gore okul oncesi egitim
kurumlar1 ¢ocugun gelisimini destekleyip, sosyal ve bireysel olarak sorumluluk sahibi kisilikte
bireylerin yetismesini saglamalidir. Anaokullari, gelisimsel yetersizlikleri olan ¢ocuklara, aile
egitimine destek ve telafi kapsaminda bu ¢ocuklarin gelisiminden ve egitiminden sorumludur
(EURYDICE / CEDEFOP, 20033).

Almanya’da okul 6ncesi egitim gruplar1 derecelerine gore organize edilmez; genellikle
3-6 yas arasindaki ¢cocuklardan olusan karma gruplar mevcuttur. Her grupta bir egitimci ve bir
yardimc1 bulunmaktadir. Bati Almanya’da egitim kural olarak haftanin bes giinli sabah

yapilmaktadir. Bazi durumlarda 6gleden sonra da egitim veren okullar bulunmaktadir
(EURYDICE / EURYBASE, 2008a).

Anaokullart igin gelistirilen skolastik anlamda bir program bulunmamaktadir.
Anaokullarin hazirladig1 programlarda ise konular ve haftalik ders saatleri mevcut degildir.
Cocuklar kendi yas gruplarinda fiziksel ve zihinsel gelisimlerinin yaninda toplumsal kurallar,
giinliik, rutin kurallar ve hijyen egitimi almaktadir.  Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erken

egitim i¢in “Lander Ortak Cercevesi” kullanilir. Lander Ortak Cercevesinin gelisim alanlar1 ise
(EURYDICE / EURYBASE, 2008a);

e Dil, iletisim ve yazma

e Kisisel ve sosyal kalkinma

e Degerler ve din gelisimi egitimi

e Matematik

e Doga bilimleri (Bilgi teknolojisi)

e Giizel sanatlar (farkli alanlardaki ¢alismalar)
e Beden, hareket ve saglik

e Dogal ve kiiltiirel ortamlar

Eyaletlerdeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda erken egitim i¢in biitlinciil bir yaklagimla
bu ¢erceve kapsaminda ¢alisma yontem ve metodlar belirlenir (EURYDICE, 2009a).

Yéntem ve Materyaller: Etkinliklerdeki ana vurgular proje ¢alismalariyla verilir. Onemli
konular ¢ocugun ilgi ve cevresel ¢ikarlarma gore belirlenir. Ogrenciler dgrenme sitillerine
uygun olarak caligmalara tesvik edilir. Cocuklardaki yaraticiligi gelistirmek i¢in 6zgiir ortamlar
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hazirlanir. Cocuklarin, sorgulayici ve deneysel yontemlerle hatalardan dogrulara ulagsmalari
saglanir (EURYDICE/ EURYBASE, 2008a) .

Egitim c¢alismalar1 durumsal yaklasima dayanmaktadir. Cocuklar bireysel ilgi ve
ihtiyaglarina gore yonlendirilir. Bu nedenle egitimciler ¢ocuklar1 diizenli olarak izleyerek
velileri durumdan haberdar eder (EURYDICE / CEDEFOP, 2003a) .

Avusturya’da Okul Oncesi Egitim Programlari

Avusturya’da 3 yasindan kiiciik cocuklar kres egitimi alirlar. 3’den 6 yasina kadar olan
yas grubu icin geleneksel Aursey School (Anaokulu) egitimi verilmektedir. Fakat zorunlu
egitim kapsaminda olmayan bu yas grubu (EURYDICE / CEDEFOP, 2003b) 2007 yilinda 1
Eyliil itibariyle 3 yasin1 dolduranlar ile 6 yas arasindaki ¢cocuklar zorunlu egitim kapsamina
alimmigtir. Avusturya’daki anaokullarinin son zamanlarda 3 yasindan kii¢iik ¢ocuklar1 da
aldiklar1 gozlenmektedir. Bu diizenlemeler eyaletlerin ve 6zel kurumlarin sorumlulugundadir.
Fakat bu her zaman gecerli olan bir durum degildir (EURDICE, 2009b).

Avusturya’da “devlet anaokullar1” ve “0zel anaokullart” bulunmaktadir. Anaokullarinin
yaklagik %75°1 belediyelerce kurulmustur (Erginer, 2006 ve Tiirkoglu, 1998). Her grup i¢in bir
Ogretmen ve bir sinif mevcuttur. Cogu zaman ikinci bir kisi (6gretmen veya uzman ) de egitim
etkinliklerini desteklemek igin sinifta bulunmaktadir. Anaokullarin zorunlu ¢alisma saatleri
degismekle beraber maksimum yedi saat ¢alisilmaktadirlar (EURDICE/ EURYBASE, 2009a).
Avusturya’da ulusal ve zorunlu bir okul dncesi egitim programi bulunmamaktadir. Anaokulu
ogretmenleri duruma gore hareket etmelerine ragmen egitim calismalarinda uzun ve kisa
donemlere yonelik aktivite planlarini baz alirlar. Charlote Bihler Enstitiisii’'ndeki uzman bir
grup erken cocukluk egitimine yonelik arastirmanlar yaparak pratige doniik, rehberlik odakli

caligmalarda bulunmaktadir. Fakat egitim amacli kapsamli bir taslak elde bulunmamaktadir
(EURDICE / EURYBASE, 2009a).

Yonetim, ne il ne de il¢e diizeyinde, siki kurallar1 olan programlar diizenlememektedir.
Ogrenciler genelde giinliik egitim programina, sabahlari kendi kendilerine serbest oyun
oynadiklar1 bir agamayla baslamaktadir. Devaminda ¢ocuklar grup aktiviteleri (spor ve miizik)
ve bunlarin yam sira bireysel aktivitelerde (el sanatlari, ¢izim ve boyama) bulunmaktadirlar.
Anaokullar1 6gleden sonra ise 6gle yemeginin ardindan daha fazla oyun ve dinlenme icerikli
aktiviteler diizenlenmektedir (EURDICE / EURYBASE, 2009a).

Anaokullarinda degerlendirme yok gibidir. Ogretmenler uygun egitim analizleri
yapmaktan, énlemler almaktan ve optimize ilerlemelerden sorumludur. Ogretmenler, bilingli
olarak kendi ¢aligmalarini gézlemlemekle beraber, anaokulu miifettislerinin sundugu rehberlik
programlarindan da yararlanabilmektedirler. Sorumlu veli ve okullar ¢ocuklara okul olgunluk
testini uygulayarak beceri ve yeteneklerin g¢ocugun yasmna uygun olup olamadigi
tanimlanmaktadir. Personel denetim toplantilarinda da gelecege yonelik egitim fikirleri
dogrultusunda 6gretmenler degerlendirilir (EURDICE / EURYBASE, 2009a).

Yontem ve Materyaller: Bazi anaokullarinda anaokulu egitimine uyarlanmasi sartiyla belirli
metodlar (Rodolf Steiner, Montessori, Freinet ya da Piaget) uygulanmaktadir. Okul 6ncesi
egitimde 6gretmen egitimin en dnemli parcasidir. Avusturya’da okul dncesi egitim ¢ocugu bir
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biitiin olarak ele almayr amaclamaktadir. Ogrencilerin bireysel sitilleri dogrultusunda
sistematik oyun ve malzemeler kullanilmaktadir. Bask1 uygulanmadan faaliyetlerle ¢gocuklara
deneyim kazandirilarak, zamanla bagar1 saglanmaktadir (EURYDICE / CEDEFOP, 2003b ve
EURDICE / EURYBASE, 2009a).

Belgika’da Okul Oncesi Egitim Programlari

Belcika’da Fransiz, Flaman ve Alman toplumu olmak iizere ii¢ topluluk vardir. Her
toplumun egitim sisteminde okul Oncesi egitim, bagimsiz olup egitimin ilk basmagini
olusturmaktadir (Giircan, 2005 ve Saglam, 1999).

Belcika Flaman Toplulugu: Belgika Flaman’da okul 6ncesi egitim iicretsiz olmakla beraber
zorunlu degildir. 2,5 yasini dolduran bir ¢ocuk devamindaki yaz tatilinden hemen sonra yasi
okula kayit edilebilir. Okul Oncesi egitim temel egitimin bir pargasidir. Yeni acilan
ilkdgretimlerin biinyesinde okul dncesi egitim verilmesi zorunludur. 5 yasindaki 6grencilerin
%99°u okul dncesi egitim almaktadir. Ogrenciler en erken saat 8°de okula gelir ve en erken saat
3’de okuldan ayrilirlar. En geg, ise saat 5’de egitim dgretim sona erer. Carsamba 6gleden sonra
okullar tatildir (EURYDICE / CEDEFOP, 2003c).

25 subat 1997°de okul Oncesi egitim programi i¢in kararname ile gelisim hedefleri
hazirlandi. 1 Eyliil 1998°den itibaren egitim makamlar1 6zellikle bu yas grubu i¢in, asgari
hedefleri, bilgi becerileri ve anlayislar1 zorunlu kilmistir. Gelisim hedefleri bes 6grenme alani
icin ortak olarak hazirlamistir. Bu ortak ¢ekirdek program (EURYDICE / CEDEFOP, 2003c¢);

e Beden egitimi (konular: Motor becerileri, saglikli ve giivenilir yasam, 6zbakim,
sosyal anlay1s)

e Sanat egitimi (konular: Gorsel sanatlar, miizik, tiyatro, dans, medya ve tutumlar ).
e Hollandaca (konular: Dinleme, konusma, okuma-yazma ve dil bilimi).

e Diinya caligmalar1 (konular: Doga, insan, toplum, teknoloji, zaman ve uzay).

e Matematiksel ¢aligmalar (konular: Olgme ve uzay).

Tiim okullarda egitim bu alanlardaki faaliyetlerin tlimiinii 6grencilere kazandirmalidir.
Gelisimsel hedefler takip edilerek miifettisler tarafindan denetlenmektedir. Gelisimsel ilerleme
planlar1 kapsaminda, gelisim hedefleri okul panolarinda ya da egitim semsiyelerinde
hazirlanmaktadir. ilkdgretime yonelik biitiin yas gruplari icin hedefler ve etkinlikler eslestirilir.
Takvim ise okul yonetim kurulu tarafindan gizilir (www.ond/Vlaanderen.be/duo).

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki etkinlikler genellikle belirli bir ilgi noktasini veya
temay1 merkeze alir. Temalar yillik takvime gore belirlenmesine ragmen, ¢ocuklarin kendi
getirdikleri konular da ele alinabilmektedir. Cocuklar oyun yoluyla egitilirler. Ogrenciler
islevsel donanim ve siiflarin yani sira agik hava oyun alanlarindan da faydalanmaktadirlar
(EURDIYCE / 2009c).

Belcika Fransa Toplulugu: Egitim bu diizeyde licretsizdir fakat zorunlu degildir. Egitimin bu
basamag: siirekli egitimin bir parcasidir. Temel becerilere sahip, toplumsal calismalara dahil
olan bireylerin yetistirilmesi okul oncesinde baglar. Egitimin bu basamagindan 2 ile 6 yas
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arasindaki ¢ocuklar faydalanabilmektedir. Ebeveynlerden is yeri, egitim masraflari, kiiltiirel ve
sportif masraflar i¢in giris licreti veya katki payi istenebilir. Bu yas grubu egitime basvuru
Fransa toplugunda %97 oranindadir (EURYDICE / 2006 ve Giilcan, 2005). Cogu durumda
cesitli boyutlarda okul 6ncesi egitim diizenlenmektedir. Egitim yas gruplarina gore sinif esash
diizenlenmektedir. Kirsal bolgelerde yeterli derecede okul olmadigi i¢in farkli yas gruplarinda
aile modeli de uygulanmaktadir (EURYDICE / 2006).

Ogrencileri temel egitime hazirlamak i¢in hazirlanan birincil ve 6zel okul &ncesi egitim
hedefleri sunlardir (EURYDICE / CEDEFOP, 2003d);

e Yaratict etkinlikler ile ¢cocugun kendi potansiyelini, bilincini ve kendini ifade
edebilme becerisini gelistirme.

e Sosyal becerileri gelistirme
e Sosyal-duygusal-psikomotor ve bilissel 6grenmeleri gelistirme.

e Herhangi bir zorluk veya engel aninda ¢ocuga diizeltici 6nlemleri saglama.

Program egitimin genel amaglarina uygun olarak hazirlanir. Program diizenleme
organlari, programlarin sorumlulugunu temsil ederek onlar1 koordine eder. Okul 6ncesi egitim
hususunda Fransiz Toplulugu Hiikiimeti Genel Sekreterligi ile bazi1 belediyeler programlari
hazirlar. Bu programlarin yeterliligi hiikkiimet tarafindan onaylanir (EURYDICE / CEDEFOP,
2003d) .

Egitim eyleminde tutarlilik saglamak i¢in okul oncesi ve ilkdgretimde ortak konular
islenir. Islenen bu konular; beden egitimi, bilim kesfi, matematik, Fransizca, sanat egitimi,
temel dil, modern diller, teknoloji, medya egitimi, tarih ve cografya’dir (EURYDICE /
CEDEFOP, 2003d)

2001 yilinda siirekli 6grenmeye dayali yeni bir okul dncesi egitimi yayinlandi. Program
kat1 zaman dilimlerinden olusmamaktadir. Aktivite saatleri standart degildir. Anaokullari
arasinda zaman Orgiitli 6nemli derecede degismektedir. Bir ¢ok 6gretmen aktif ve duragan
caligmalara alternatif 6nemli ¢alismalar ekleyebilmektedir. Program 6gretmen, okul oncesi ve
ilkdgretim arasinda isbirligi saglamaktadir (EURYDICE / CEDEFOP, 2003d).

Yontem ve Materyaller: Her okul 6grencilerin pedegojik 6zellikleri dogrultusunda kendi
hizlarinda ilerlemeleri i¢in firsatlar sunmaktadir. Boylece cocuklarin kendi hizlarinda
olgunlasarak bilgi ve becerilerde basar1 saglanmaktadir. Cocuklar 6zel donanimli tesislerde
egitilir. En yaygin kullanilan egitim araglar1; oyuncaklar, masa oyuncaklari, kitaplar, agik hava
oyuncaklari, video donanimlari, kaydediciler ve bilgisayarlardir (EURYDICE / CEDEFOP,
2003d).

Belcika Alman Toplulugu: Bu egitim basamag: belirli bir diizeyde iicretsizdir ve zorunlu
degildir. 2008-2009 yilinda yas niifusunun okul oncesi egitime katilimi1 %98 oranindadir.
Bunun %10 Almanca konusan toplulugun disindan gelmektedir (EURYDICE / 2008a).

Okul oncesi egitimin genel amaglari, programi hedeflemektedir. Programlar ise
organizasyon yetkilileri ya da okul aglar tarafindan Onerilmektedir. Farkli Organizasyon
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yetkilileri kendi egitim aktivitelerini tanitmak ig¢in projeler hazirlamaktadir. Fakat bu
programlar bakanliklar tarafindan onaylanmasi sartiyla uygulanabilmektedir (EURYDICE /
CEDEFOP, 2007).

Okul 6ncesi egitim aktiviteleri, konulardan ziyade yaratici eylemlerin gelisimini tesvik
eder. 26 Nisan 1999’da alinan karar ile devletlerin ele alacagi faaliyetler (EURYDICE /
CEDEFOP, 2007);

e Birinci ve ikinci dil aktiviteleri
e Psikomotor faaliyetler

e Yaratici faaliyetler

e Matematik ve fen

e Davranis ve yasamdaki ihtiyaglar1 6grenmedir.

Program kat1 bir takvim planindan olugsmamaktadir. Cesitli etkinlikler i¢in ders sayist
sabit degildir. Anaokullar1 arasinda zamanlama farklar1 bulunmaktadir. Cocuklarin okuma
yazmaya ge¢cmesi erken zorunlu egitim kapsaminda olmamsina ragmen ¢ocuk anaokulunda da
okuma yazmaya gegebilir. Dogal yasam kaynaklariyla, oyun ve aktivitelerle fonksiyonel
yeteneklerin edinimi saglanir (EURYDICE / CEDEFOP, 2007).

Program ¢ocuklarin ilgi alanlarini karsilayacak projelere tesvik eder. Cocuklar projelere
kendi iradeleriyle katilarak hedeflere ulagabilirler. Bir giliniin organizasyonu asagidaki gibidir
(EURYDICE / CEDEFOP, 2007);

e Okula gelis ve resepsiyon: sarkilar, sinirsiz sozlii ifade
e Qiinliik faaliyetlerin planlanmasina karar verilmesi

e Faaliyetleri atdlyelerde diizenleme. Miimkiin oldugunca atdlye simiflar1 en az 15
ogrenci alacak sekilde diizenlenir. Ug yas gruplarinda faaliyetler farklilasmaktadur.

Degerlendirme ¢ocuklarin yaptig1 faaliyetleri gozlemleme esasmna dayanmakta ve
pedegojik gelisim ile 6grenme siirecinin bir parcasi olarak ele alinir.

Yontem ve Materyaller: okullar g¢ocuklarin oynayarak Ogrenmesini saglayan araglarla
donatilmistir. Oynamak i¢in ortak ekipman, oyuncaklar, malzemeler, boyama kitaplar1 ve
psikomotor materyallerden olusmaktadir. Bu oyun alanlar1 disinda video malzemeleri ve
kaydedicilerde bulunmaktadir. Genelde bazi simiflar ve donaniml tesisler, 6zel amaclar icin
kullanilir. Bu odalar (EURYDICE / CEDEFOP, 2007);

e Duygusal oda: Giivenlik ve siiklinet i¢inde c¢ocuklarin fikirleri tahsis edilir ve
giiglendirilir.

e Oyun odast: Cocuklarin kendi kisiliklerini gelistirmek i¢in fiziksel ifade alanlar1 ve
¢izim imkanlar saglanmaktadir.

e Bilissel oda: Kiitiiphane, televizyon ve deneyler i¢in imkanlar (hayvanlar, bitkiler..)
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e Psikomotor oda: Zihinsel gelisim, denge gelisimini, dis etkenlerden zarar gérmeme,
sefkat ve hassasiyet saglamak i¢in bu oda da minder ve hayvanlar bulunmaktadir.

Birlesik Krallik’ta Okul Oncesi Egitim Programlar

Birlesik Krallik, Biiyiik Britanya (Ingiltere, Galler ve iskogya) ve Kuzey Irlanda’dan
olusur. Birlesik Krallikta okuloncesi egitimin temel amact “cocugun sosyal, zihinsel, dilsel,
fiziksel ve iletisimsel yeteneklerini gelistirmek ve kisilik gelisimini kolaylastirmaktir”
(Tirkoglu, 1998).

Ingiltere: Ingiltere ve Galler’de 1998’de uygulamaya konulan okul standartlar1 ve gergeve
yasasit 2002°de egitim yasasiyla degistirilmistir ve ulusal program okul Oncesi icin
genisletilmistir. Bu yasa okul &ncesi egitim basamagini tam ve yar1 zamanli olarak tanimlar. Ug
ay ile li¢ yas arsindaki cocuklar i¢in 6zel ve gonillii sektorlerde egitim verilir ve egitim
iicretlidir. Ug ile bes yas ars1 ¢ocuklar i¢in ise devlet kurumlar1 mevcuttur. Bu kurumlar
anaokullari, ilkdgretime bagl anasiniflari, goniillii sektorler ve 6zel okullardan olusmaktadir
(EURYDICE, 2009d). 2006 ¢ocuk bakimi yasasindan sonra Eyliil 2008’de Erken Yas Vakfi
(EYFS) kuruldu. Eyliil 2008’de EYFS tarafindan erken ¢ocukluk egitimi hedefleri ¢izildi. Bu
cergeveye gore (EURDIYICE / EURUBASE, 2009b);

e Bireyin gegmisi ve 6zelligi ne olursa olsun okul dncesi egitime alarak kaliteli ve yiiksek
standartlarda egitim saglamak.

e QGivenlik ve 1yi bakim
e Bireysel ihtiyaglar1 yerine getirebilme

e Oyun temelli bir dizi aktiviteyle cocuklarin yasina uygun etkinlikler diizenleyerek
fiziksel, entelektiiel, sosyal ve duygusal gelisimlerine yardimci olmak.

Ingiltere’de ulusal program sadece zorunlu egitim ¢agindaki cocuklar igin gegerlidir. Fakat
Ingiltere erken 6grenme hedeflerine yonelik calismalar igin hiikiimetten fon talebinde
bulunmaktadir. Ingiltere de erken 6grenme hedefleri egitimin temel asamasinda tamamlanur.
Hedeflerin kapsadig1 alanlar (EURYDICE, 2009d);

e Kisisel, sosyal ve duygusal gelisim

e lletisim ve dil

e Okuma yazma ve matematiksel gelisim
e Bilgi ve diinya anlayis1

e Fiziksel gelisim

e Yaraticiligin gelisimidir.

Yéontem ve Materyaller: Ogretmenin zamana ydnelik bir recetesi bulunmamaktadir. Her alanda
zamanini kullanabilmektedir. Ogretmen sinifin organizasyonu konu segimi ve kullanacag
yontem ve tekniklerde tamamen serbesttir (EURDIYICE / EURUBASE, 2009b).
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Galler: Galler’de okul dncesi egitime yonelik yasal ¢alismalar 28 Eyliil 2008’de baglamustir.
3 ile yedi yas arasi ¢ocuklar i¢in yeni program kurulus asamasinda olup okul oncesi egitimde
orijinal ve arzulanan 6grenme sonuglarina gore onceki ulusal ¢alisma programlari stirekli
gozden gegirilmektedir. Temel asama i¢in program yedi 6grenme alanindan olugmaktadir.
Bunlar (EURDIYICE / EURUBASE, 2009b);

e Kisisel ve sosyal kalkinma ve refah
e Dil, iletisim ve okuma-yazma

e Matematiksel geligim

e iki dillilik ve ¢ok kiiltiirlii bir anlay1s
e Bilgi ve diinya anlayis1

e Fiziksel gelisim

e Yaraticilik

Okul oncesi egitim programinin kurulusu icin dort yillik caligmast takvimi
(EURDIYICE / EURUBASE, 2009b);

e 3-4yas 1 Eyliil 2008 y1l1
e 4-5yasicin 1 Eyliil 2009 yili
e 5-6yasicin 1 Eyliil 2010 yil1 seklinde planlanmaistir.

Kuzey Irlanda: Kuzey irlanda’da dogumdan ii¢ yasina kadar olan gocuklar icin ulusal olarak

ongoriillen bir program bulunmamaktadir. Fakat {i¢ yas ve iizeri ¢ocuklar i¢in program

saglanmaktadir. Baslangicta okul dncesi egitim i¢cin 1997°de rehber bir program hazirlanip

gozden gecirilmis siirimii ise 2006 yilinda yayinlanmistir. 4-6 yas arast ¢ocuklar i¢in okul

oncesi egitim zorunlu olup ilkdgretimin ilk iki yilin1 olusturmaktadir. Okul 6ncesinde 6grenme

temel olarak alt1 alan tizerinde yogunlagsmaktadir. Bunlar (EURDIYICE / EURUBASE, 2009b);
e Sanat

e Kisisel, sosyal ve duygusal gelisim
e Hareket ve fiziksel gelisim

e Dil gelisimi

e Erken matematiksel deneyimler

e (Cevremizdeki diinyadir.

Yontem ve Materyaller: Okul dncesi 6gretmenleri genel amag ve ilkeler dogrultusunda kendi
ogretim planlarimi hazirlamakta ve kullanacagi metodu se¢mekte 6zgiirdiir.Her okul 6ncesi
egitim kurumunun kendisine ait bahgesi ve acik hava oyun araglar1 bulunmaktadir (“Education
in Norterhn Ireland”).

Bulgaristan’da Okul Oncesi Egitim Programlari

Bulgaristan’da anaokullar1 (destka gradine) ve okullar belediye ile 6zel kamu
biitgelerine baglidir. Anaokullarina devam istege baglidir. Tiim kamu kurumlar1 ve belediye
kurumlarinda egitim ticretsizdir. Bulgaristan’da erken ¢ocukluk egitimi ve bakimu iki seviyede
yapilir (EURDIYCE /2008) ;
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e 0-3 yas (nursey school)
e 3-6yas (kindergarten)

Okul oncesi egitimi i¢in devlet programlarini uygulama sarti vardir. 1992 de 2 ile 6 yas
arasindaki ¢ocuklar icin iki program gelistirilmistir. Ogretmen bu iki program arsinda segim
yapabilir. Programdaki igerigin yapisi ve secimi 3-6 yas c¢ocuklarin yeteneklerine gore
belirlenir. Egitimin icerigi her yas grubu i¢in konuya gore smiflandirilmistir. igerigi entegre
eden birka¢ ana tema; benim diinyam, kendim ve digerleri, ben ve doga v.b. Programlarin
icerdigi aktiviteler; Konusma ve dil zenginliginin gelistirilmesi, matematik, sosyal hayatla ve
dogayla tanigsma, sanat, estetik ve fiziksel gelisim calismalaridir (EURYDICE / EURYBASE,
2006).

Anaokullart ¢ocuklarin egitim hayatindaki kavramlar1 ve pratik beceriyi gelistirmeyi
amaclamaktadir. Bu kavramlar ve aligkanliklar pedegojik gilivence altinda, interaktif
yontemlerle uzman 6gretmenler tarafindan verilir. Pedegojik olarak 6nde gelen egitim ilkeleri
ise; hosgort, isbirligi, agiklik, tanitim, cok islevlilik, tutarlilik, pargmatizim ve basaridir
(EURYDICE / EURYBASE, 2006).

Anadili Bulgarca olamayan ve Bulgaristan disindaki ¢ocuklar i¢in uygun icerikli modiil
prensibi programi teklif edilerek bu ¢ocuklar hazirlik gruplarina dahil edilir. Programdan
beklenen sonuglar ve egitim alani ise; Bulgarca dili, sanatsal bilgi, ¢ocuk edebiyati, matematik,
dogal diinya, sosyal diinya, oyun kiiltiirli, miizik, yapici teknik faaliyetler ve fiziksel egitimdir
(EURYDICE / EURYBASE, 2006).

Yontem ve Materyaller: Cocugun yaraticiliginda ve davraniglarinda gelisim saglamak i¢in oyun
metodu kullanilir. Ogrencinin gelisimi i¢in 6gretmen ve veli ortaklasa dogal ortamlarda (oyun,
tatil, gezi v.s.) da etkinlikler diizenlemektedirler (EURYDICE / EURYBASE, 2006).
Ogretmen, yontem, calisma malzemesi ve calisma teknikleri hususunda bireysel segim
yapabilir. Kendi goriis fonksiyonlarina gore icerigi ve faaliyetleri organize etmek en etkili
yoldur (EURDIYCE / 2008).

Anaokullarinda kullanilan materyaller ise Milli Egitim Bakanligi bilim kurulu
tarafindan belirlenen malzemelerdir. Bunlar cesitli gorsel ve isitsel araglardan olugmaktadir
(EURYDICE / EURYBASE, 2006).

Danimarka’da Okul Oncesi Egitim Programlari

Danimarka’da okul 6ncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda degildir. Kres, anaokulu,
okul oncesi smiflar1 ve diger bakim kurumlart devlet tarafindan tahsis edilen yerel makamlar
tarafindan finanse edilmektedir. Aileler gocugun hane halkinin gelirine gore kres, bakim evi ve
anaokullarina iicret 6demektedir (EURDYICE, 2009¢). Bakim kurumlar1 pazartesi-Cuma
giinleri ve dini bayramlar hari¢ tiim yil boyunca agiktir. Normalde giinliikk bakim kurumlari
sabah 6.30-7.00 civarinda agilir ve saat 17.00 civarinda kapatilir. Baz1 6zel bakim kurumlari
biitiin gece acgiktir. Bu tip kurumlari, ¢aligma saatleri degisen veliler tarafindan tercih edilir
(EURYDICE / EURYBASE, 2009c). Uc farkli okul oncesi kurumu bulunmaktadir
(EURDYICE, 2009¢);
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Day Nurseries (Giinliik Kreg): En fazla li¢ yasindaki ¢ocuklar alinmaktadir.
Kindergarten (Anaokulu): 3-7 yas arasindaki ¢ocuklar katilmaktadir.

Entegre Kurumlar: 3’lincii aydan 14’iincii yasa kadar olan g¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini
kargilamaktadirlar.

Cocuk Yuvast Kurumlar1 Kanunu’na gore okul oncesi egitim igeriginde bulunmasi
gereken belirli temalar ve egitim planlari; Kisisel gelisim, dil gelisimi, doga ve doga bilimi
olaylari, viicut ve hareket, sosyal beceri, kiiltiirel degerler ve ifadelerdir. Fakat belirlenen bu
temalar ¢ergevesinde egitim 6grenme, oyun ve diger gelisim aktiviteleriyle saglanir. Etkinlikler

ders olarak kategorize edilmez (EURYDICE / EURYBASE, 2009c).

Bakim kurumlarinda egitim ¢aligmalar1 ve diger gelisim aktiviteleri de verilmektedir.
Bunlar; diizgiin oturmak, yogunlagsmak, hatirlama, tekrar anlatmak ve ¢izim yapmaktir. Ayrica
sosyal siiregler konusunda da; hikaye dinlemek, anlamak, birbirleriyle paylasmak calismalar
ile uygun hareket ve tutumlar1 gelistirme etkinlikleri oyun yoluyla kazandirilmaktadir
(EURYDICE / EURYBASE, 2009c).

Yontem ve Materyaller: Pedegoglar igerigi seceme ve uygulama hususunda tamamen
serbesttir (¢alisma yontemleri, didaktik materyaller v.s.) (EURYDICE / EURYBASE, 2009e).

Fransa’da Okul Oncesi Egitim Programlari

Fransa’da okul dncesi egitim uzun bir gelenege dayanmaktadir. Zorunlu olmamasina
ragmen iki yasindan itibaren gocuklar kres ve anaokullarina baslamaktadir. Iki ile alt1 yas
arasindaki ¢ocuklarin irkina bakilmaksizin hepsine okul dncesi egitim hizmeti sunulmaktadir.
Kamu anaokullar1 egitim bakanliginin sorumlulugundadir. Biitiin 6grenciler i¢in egitim
ticretsizdir. Fransa’da 3-6 yas arsindaki c¢ocuklarda okullasma orant %100 oldugu tespit
edilmistir (EURDYICE / 2009f).

Bu basamak i¢in egitim esnektir. Buna dair higbir ulusal politika mevcut degildir. Glinde
verilen egitim saati en fazla altidir. Genel kural olarak cocuklar {i¢ boliimden olusan yas
gruplarina gore simiflandirilir (kiiglik boliim: 2, 3, 4 yas; orta boliim: 4, 5 yas; biiylik boliim: 5,
6 yas) (EURYDICE / EURYBASE, 2009d).

Fransa’da okul oncesi egitim programlar1 cocuklarin genel gelisimine katkida bulunur.
Onlar1 temel egitime (ilkdgretime) hazirlar. Oyun programin 6nemli bir pargasidir. Oyun
disipline engel degildir. Oyun ¢ocugun, yeni icatlari, jestleri, yasami ve hayli diinyanin
zenginliklerini kesfetmelerini saglar. Giinliik faaliyetler ulusal programdan farkl olarak her yas
grubu igin Ozgilirce her ¢ocugun beceri ve ihtiyaglarma gore belirlenir (EURYDICE /
EURYBASE, 2009d).

Okul 6ncesi egitim 2007°de ulusal program dahilinde asagidaki bes ana faaliyet ve alan
tizerinde yogunlagmaktadir (EURYDICE / EURYBASE, 2009d).

e Ogrenme Siireci Olarak Dil: Dil genelde sozlii olarak kullanilmaktadir ama
cocuklarda okuma yazmay1 kolaylastirmak i¢in alfabetik kodlarin nasil calistig
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noktasinda ¢ocuklar egitilmeye ¢alisilir. Okul 6ncesi eitim alan ¢ocuklar yeni bir
yabanci dil veya bolgesel bir dil 6grenmeye baslar.

e Birlikte yasama ve 6zgiir hareket edebilme deneyimlerinin nasil olacagi 6grenilir.
Okulda yetiskinlere benzer yeni iliskiler gelistirilir. Sozel iletisim becerileri
gelistirilerek okul hayatindaki her firsat kolaylastirilmis olur.

e Hareket ve hiz ¢alismalariyla kendi bedenleri gelistirilir. Fiziksel yeteneklerinin
yanm1 sira kendini ifade edebimle alanlari, yardim bilimci ve deneyimlerde
gelistirilmis olur.

e Entelektiiel is araciligiyla diinyayr kesfetme, anlama, Ol¢me, tanimlama,
siniflandirma ya da gergege uygun olarak dizme becerisi saglanmis olur.

e Duyarlilik ve yaraticilik; ortak bir kiiltiiriin temellerini kurma, hayali deneyimlerden
zevk alma ve yaratma yetenegi gelistirilmis olur.

Yontem ve Materyaller: Okul dncesi egitimde gerek pedegojik gelisim gerekse cevresel kesif
icin oyun 6nemli bir egitim yontemidir. Okullardaki hem 6gretmen hem de pedegojik ekipman
Ogretim yontemlerini ve materyalleri (kitaplar, gorsel-isitsel malzemeler) se¢mekte dzgiirdiir.
Kullanilan oyuncaklar diinyadaki cesitliligi ve durumlari kesfettirecek 6zellikte olmasina dikkat
edilir. Oyuncaklarin yanmi sira duyusal destek siniflari, oyun alanlart ve kitaplar da
kullanilmaktadir (EURYDICE / EURYBASE, 2009d).

Italya’da Okul Oncesi Egitim Programlari

Italya’da okul 6ncesi egitim 3-6 yas arasini kapsamaktadir ve 3 yil siirmektedir. Bu
yastaki ¢ocuklarin %981 okul oncesi egitime devam etmektedirler. Ancak okul dncesi egitim
zorunlu degildir. Bunun disinda bir de 24-36 aylar arasin1 kapsayan bahar okullar1 vardir. Bahar
okullar1 Lizbon’da alinan kararlar dogrultusunda agilmistir. Béylece okul 6ncesi egitim daha
erken yasa cekilmistir (IKMEP, 2009; Yalginkaya, ty). Okul &ncesi iicretsiz sunulmaktadir.
Cocuklar yas gruplarina gore smiflandirilir. Her grupta en az 15 en fazla 25 c¢ocuk
bulunmaktadir (EURDIYCE / 2009g).

Okuldncesi egitimin amaci, “cocuklarin fiziksel, duyussal, devinissel, dilbilimsel,
zihinsel ve bagimsiz karar verme yeteneklerini gelistirmektir (Giilcan, 2005; MEB, 2006).
2004°deki yasama kararnamesi ile anaokullarinda bireysellestirilmis egitim etkinlikleri
planlarinin hazirlanmasi saglandi. Bunun yani sira 2004’de uygulamaya konulan Kkurallar
(EURDIYCE / CEDEFOP, 2008b);

e Formative siirecin genel amaclari; kisisel kimlik, bagimsizligim1 kazanma ve
giiclendirme, yetkinliklerini gelistirme

e Ozel egitim hedeflerini ve performans diizeylerini okul éncesi egitim kurumlarina
gore diizenleme. Bu performans diizeylerini sosyal ve bireysel 6zelliklerine gore
teminini saglama

e Milli Egitim ile okul oncesi egitim arasinda birligi saglayarak kaliteli bir egitim
ortaya koymak.
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Ogretim faaliyetleri dgretmen tarafindan her dgrencinin ihtiyag ve becerilerinin yan1 sira
onlarin bireysel 0grenme derecelerine gore 6zerk olarak hazirlanir. Kriterler ve formative
egitim hedeflerinin se¢imi, bireysellestirilmis egitim aktivitelerine gore planlanir. Okul 6ncesi
egitim, Ogrencilerin ¢alisma siireglerini ve yeterliliklerini inceler. Bu siirectte hazirlanan evrak
ve gostergelerle, 6grenciye kendi kendine 6grenme yontemleri, ilgi, yetenek ve beklentileri
hususunda rehberlik sunulmaktadir. Ogrenciye rehberlik kapsaminda dgretmen tarafindan
portfolyu dosyalar1 doldurularak gilincellenir. Bu sekilde 6grencinin kisisel gelisiminde ve
ilkogretime kayitta rehberlik saglanmis olur (EURDIYCE / CEDEFOP, 2008).

31 Agustos 2006°da okullarda portfolyu dosyalarini tutma zorunlulugunun bulunmadigi
belirtildi. Portfolyu formative egitim siirecinin bir dokiimantasyon formu olarak kabul edildi.
2004°de yapilan diizenlemelerin tamaminin pratikte uygulanamamasi sebebiyle 2007°de okul
oncesi egitim programina bazi ana noktalar dahil edildi. Bu temel noktalar; programlar ilgi
alanlarma gore olusturulur. Okullarda, uygun ve yararli 6grenme ortamlarini olusturmak i¢in
planlama ve degerlendirme modelleri ile metodolojik kurallar 6zerk olarak segilir. Egitim
hizmetinin temel olarak kabul ettigi unsurlar (EURDIYCE / CEDEFOP, 2008);

e Akran ve yetigkinle iliski kurma

e Dogada iiretken olma, esya ile dogrudan temasta bulunma ve deneyim saglama
e Kesfetme, arastirma yollarini bulma ve organize etme

e Sosyal ¢evre ve kiiltiirdir.

Yontem ve Materyaller: Anaokullari (scuola dell infanzia) ¢ocuklara gercek deneyimler
saglayan egitim ortamlar1 sunar. Bu sekilde cocuk cesitli sekillerde diisiinerek bilgiyi entegre
edebilir. Ogrenme ortamlarinm olusturulmasinda 2007 egitim programinin kriterleri dikkate
alimir (EURDIYCE /2009g).

Ispanya’da Okul Oncesi Egitim Programlar

Ispanya’da okul 6ncesi egitim egitim-6gretim sistemi odakls, yapisal olarak diger egitim
programlarina benzer bir sekilde gelistirilip diizenlenmektedir. 0-6 yas grubu i¢in egitim iki
asamaya ayrilmaktadir. Bu déngiiler 0-3 ile 3-6 yastir. Ilk asma icin egitim saglayan kurumlar
okul 6ncesi egitim enstitiileri, ikinci asama i¢in hem okul dncesi egitim enstitiileri hem de okul
oncesi egitim kurumlart ile ilkdgretim okullarinda da egitim saglanmaktadir. 3-6 yas grubu olan
ikinci agsamada okul oncesi ¢ocuklari i¢cin hem kamu hem de kamu tarafindan finanse edilen
kurumlarda egitim {cretsiz ve zorunlu degildir (EURYDICE, 2009h). Siniflar yas gruplarina
gore ayrilmistir. Her sinifta en fazla bulunmasi gereken 6grenci sayist 25°dir. Herhangi bir
asamada herhangi bir sinifa atanan 6gretmen dongiiniin sonuna kadar o gruptan sorumlu
olabilmektedir (EURDIYCE / CEDEFOP, 2003e).

2007 ve 2008 yilinda Ispanya’da net okullasma oram 3-5 yas arasi ¢ocuklar i¢in %
98,3 tiir. Hiikiimet 2007 ve 2012 y1l1 arasinda 0-3 yas aras1 ¢ocuklara yeni egitim mekanlarinin
olusturulmas: ve tesvikine yonelik programlar i¢cin 1,087 milyon EUR yatirimini ortaya
koymustur (EURYDICE / 2009h).
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Ispanya’da okul 6ncesi egitimin icerigi yaklasik olarak ii¢ alanin etrafinda déner (EURYDICE
| CEDEFOP, 2003);

e Kisisel kimlik ve bagimsizlik
o Fiziksel ve sosyal ¢evre
o fletisim

Okullarin eksiksiz gelismesi i¢in Kraliyet, egitim yasasi (LOE) ile hiikiimetten egitim
yetkilileri tarafindan okul 6ncesi ikinci basamagi i¢in ¢ekirdek bir program gelistirilip hiikiimet
tarafindan diizeltilerek uygulanmasi1 gerekliligini ortaya koymustur. LOE kararnamesi ile
program hazirlanarak uygulandi. 2007-2008 yilinda egitim yetkilileri tarafindan okul 6ncesi
egitimin ilk basamagi icin de diizenlemeler yapildi ve LOE tarafindan tanitildi (EURYDICE /
EURYBASE, 2008b).

Okul oncesi egitimde igerik ve konular dgrencilerin ilgilerine gore gelistirilir. Okul
oncesinin her iki asmasinda da duygusal gelisim, hareket, fiziksel kontrol aligkanliklari,
birliktelik, dil ve iletisim, sosyal yasamin temel kurallar1 ve sosyal c¢evrenin 6zelliklerini
kesfetme ¢ok onemli bir yere sahiptir. Olumlu ve dengeli bir bakis acisinin gelistirilmesi igin
kisisel 6zerklige de dgrenciler tesvik edilir. Ispanyol devleti Kutsal Egitim Anlasmas1’yla okul
oncesi egitimin kiiltiir konular1 garanti altina alinmistir. Kilise Katolik din hiikiimlerine gore
hiyerarsik olan kendi igerigini ayarlamaktan sorumludur Genel olarak okul dis1 da ¢cocuklar i¢in
belirli etkinlikler diizenlenmektedir; beden egitimi ve spor, saglik, sanat, kiitiiphane, medya,
yabanci dil, egitimsel iletisim (toren, konferans, kutlama ve veli egitimi) (EURYDICE /
EURYBASE, 2008b).

Yontem ve Materyaller: Her iki egitim basmaginda da giivenilir bir ortamda ¢ocuklarin sosyal
entegrasyonlar1 korunarak deneyime ve oyuna dayali etkinlikler hazirlanmaktadir. Kullanilan
ders malzemeleri ise; egitim kurumlarinin kullandigi basili malzemeler, didaktik kaynaklar,
kendi iirettikleri materyaller, okul veya sinif tarafindan onerilen referans kitaplar, internet, basin
oline yada dijital kaynaklar, gorsel ve isitsel cihazlar (video, slayt, CD, DVD, v.b), yazicilar,
ses sistemleri, video, tepegdz v.b kaynaklarda kullanilmaktadir. Milli Egitim Sosyal Politika ve
Spor Bakanligi (MEPSYO) erken ¢ocukluk bilisim teknolojileri i¢in farkli palanlar sunmaktadir
bunun yani sira genel egitim topluluklari, aileler, okul Oncesi egitim icin yiiksek Ogretim
enstitiileri egitim kaynaklar1 ve online kaynaklar sunmaktadir (EURYDICE / EURYBASE,
2008b).

Norveg¢’te Okul Oncesi Egitim Programlari

Norveg’te okul 6ncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda degil. 2006 Ocak ayu itibariyle
okul oncesi egitim Egittim ve Arastirma Bakanlhiginin himayesi altina alimmistir. 2007
istatistiklerine gore 1-5 yas arasindaki c¢ocuklarin % 84’ okul Oncesi egitimden
faydalanmaktadir. Yasal yiikiimliilik kapsaminda yerel yonetimler yeterli sayida okul 6ncesi
egitim kurumu saglamak zorundadir. Anaokullari, belediye ve devletten mali destek almaktadir
(EURDIYICE, 2008c). Anaokulu gerceve planina gore ¢gocuklar yarim zamanli (6-32 saat arasi)
veya tam zamanli (33 ile 47 saat ars1) programlara katilabilir. 2004 yilindan itibaren
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ogrencilerin % ‘0 tam zamanli programlara katilim gdstermektedirler (EURDYICE /
CEDEFOP, 2007b).

Hem kamu hem de 6zel okul 6ncesi egitim kurumlari, Anaokullar1 Yasasi, Cergeve
plani, icerik ve gorevlerine itaat etmek zorundadir. Her anaokulu ulusal program temelli
etkinlige dayal1 bir yillik plan hazirlamaktadir (EURDYICE, 2008c).

Anaokullar1 ¢erceve plani ¢cocuklarin sosyal yeterliligi ve dil becerileriyle ¢calismalari

icin ipuglart sunmaktadir. Giinliikk ¢alisma yedi O0grenme alani {izerine entegre edilmistir
(EURDYICE / CEDEFOP, 2007b);

e (iletisim, dil ve metin

e Viicut, hareket ve saglik

e Sanat, kiiltiir ve yaraticilik
e Doga cevre ve teknoloji

o Etik, din ve felsefe

e Yerel topluluk ve toplum
e Sayilar, uzay ve sekiller

Kurumlardaki rutin ¢alismalar ise; serbest oyun zamani, grup oyunlari, acik hava

etkinlikleri, denetim faaliyetleri, yemek, okuma, konusma, gosteri v.b. farkli aktiviteler
diizenlenmektedir. Okul dncesi 6grencilerinin yerel ¢evreleri 6grenmeleri igin, yerel okullarla
ortak ve isbirligi ile ylizme havuzlarini, spor salonlarini kullanabilmektedirler ayrica tiyatrolar,
sinemalar, miizeler ve diger yerel 6zelliklerden de faydalanilabilinmektedir (EURDIYICE /
EURBASE, 2008c).
Yontem ve Materyaller: Okul Oncesi egitimi cergeve plani ¢ocuklarin dgrenmeleri i¢in en
onemli yontem olarak oyun ve sosyal etkinlikleri dnerir. Ogretmenler ulusal plan gergevesinde
yontemleri se¢mekte serbesttir. Cogu anaokulu etkinliklerini ¢ocuklarin kisisel ve kisiler aras1
becerilerin gelistirilmesi ilkesini baz alinarak hazirlanmaktadir (EURDIYICE / EURBASE,
2008).

SONUC ve ONERILER

Toplumun sosyal ve ekonomik gelisimi i¢in yiiksek kalitede bir yatirim olan okul
oncesi egitim (Ball, 1994 ve Espinoza, 2003)’den faydalanmak i¢in diinyaya 6grenmeye hevesli
olarak gelen ¢ocuklara yasamin ilk alti yilinda, zengin uyarici ¢evre ve uygun egitim
programlari saglanarak, basta dezavantajli cocuklar olmak tizere biitiin cocuklar i¢in 6nemli bir
destek saglanmis olacaktir (U.S., 2001 ve Ball, 1994). Bu noktada okul 6ncesi egitimde koklii
deneyimine sahip Avrupa Birligi iilkelerinin genel okul Oncesi egitim sistemleri ve
programlarinin incelendigi bu calismada, Tiirkiye ve Avrupa Birligi iilkelerindeki uygulamalar
ve programlar arasinda benzerlik ve farkliliklar oldugu gézlenmistir.

Okullagma Orani: Tirkiye’de okul oncesi egitim 0-6 yas basamagini kapsamasina
ragmen 3-5 yas gurubunda bile okullasma heniiz % 31-39 oramindadir. incelenen AB
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iilkelerinin tiimiinde ise okullasma orani 3-6 yas gurubunda % 90-100 arsindadir. 3-6 yas
gurubunda okullasmay1 tamamlayan AB iilkeleri, basta Avusturya, Italya ve Ispanya olmak
tizere 0-3 yasta okullasma ¢alismalarina yonelik proje ve programlar diizenlenmektedir. Okul
Oncesi egitimi yayginlastirmada problem yasayan Tiirkiye de, AB iilkelerinde uygulanan bu
projelerin incelenmesi alana yayginlastirmaya yonelik fikirler sunabilir.

Egitim Giderleri: Tiirkiye’de ve AB iilkelerinde resmi okullarda temel egitim giderleri
devlet tarafindan karsilanmaktadir. Fakat bir¢ok AB iilkesinde okul dncesi egitim parasizdir ve
bu durum okullasma oranin1 olumlu yonde etkilemektedir. Tiirkiye’de de egitim parasiz hale
getirilerek maddi acidan yetersiz olan ailelerin giderleri devlet tarafindan karsilanmali. Bir¢ok
AB {ilkesinde okul 6ncesi egitim kurumlari belediyelerce kurulur ve yonetilir. Erginer (2006)’e
gore, Avusturya’daki anaokullarin yaklasik %75°1 belediyelerce kurulmustur.

Programlarin Temel Ozellikleri: AB’ye iiye iilkelerde ve Tiirkiye’de okul &ncesi
egitimin temel amacinin, “cocuklarin fiziksel, zihinsel, dilsel, duygusal, ahlaki, toplumsal,
iletisimsel vb. yonlerden gelisimlerinin desteklenmesini saglayarak ilkdgretime hazirlamak”
oldugu sdylenebilir.

Tiirkiye’de MEB’in hazirladig1 ulusal bir program olmasina ragmen incelenen AB
iilkelerinden Bulgaristan ve AB’ye liye olmayan Norveg¢ disindaki iilkelerin hepsinde planlar
cergeve planlart ve ulusal hedefler dogrultusunda duruma uygun olarak program gelistirme
yetkilileri, belediyeler, ve okul dncesi egitim kurumlari tarafindan gelistirilip uygulanmaktadir.
Bu dogrultuda kendi programlarini gelistirip uygulayan AB {ilkelerinin okul Oncesi
ogretmelerinin, yetistirilme sekillerinin de incelenmesi Tiirkiye’deki 6gretmenlerin basarinin
arttirtlmasinda katki saglayabilir.

Tiirkiye’de okul oOncesi programindaki akazanim ve goOstergelerin motor, sosyal,
duygusal, biligsel ve Ozbakim becerileri alanlar1 {izerinde hazirladigl, incelenen AB
iilkelerindeki cergeve hedef ve konularin bu alanlarla paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Fakat
Norveg, Almanya, Ispanya’da etik, din ve degerler egitimi iizerinde de duruldugu
goriilmektedir. Ayrica Fransa ve Birlesik Krallik basta olmak {izere bir¢ok AB iilkesinde ikinci
dil egitimi ve ¢ok dillik lizerine de egitim ¢alismalarinin yapildigi goriilmektedir.

Tirkiye’de program ¢ocuk merkezli olup 6gretmene yontem ve uygulamada 6zgiirliik
tanimaktadir. Incelenen AB iilkelerindeki okul &ncesi egitim calismalarinda da aym durum
gozlenmektedir. Ayrica programin uygulanmasinda temel yontem olarak oyunun alindig:
goriilmektedir.

Egitim Ortamlary: Tirkiye ve AB iilkelerinde okul dncesi egitimin anaokulu, anasinifi,
bakim evlerinde yapildig1 donanim agisindan da benzer oldugu goriilmektedir. Fakat okullagsma
oran1 yetersiz olan Tiirkiye’de yeterli sayida anaokulu agilarak, ilkogretim bilinyesindeki
anasmiflarmin sayisi arttirilabilir. Materyal eksigi olan kurumlara ispanya’dakine benzer genel
egitim topluluklari, aileler, okul Oncesi egitime yonelik yliksek Ogretim enstitiilerinden
faydalanilabilir.
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‘Ogretmenlik benzersiz bir meslektir.” Dan C. Lortie

Schoolteacher: A Socialogical Study isimli kitabinda Dan C. Lortie, Ogretmenler
iizerine gerceklestirdigi kapsamli ve konuyu sosyolojik acgidan ele alan c¢alismasinin
bulgular1 lizerinden birtakim ¢ikarimlarda bulunmaktadir. Lortie’nin Amerika Birlesik
Devletlerinde gerceklestirdigi uzun soluklu ¢aligmasinin bulgulari, ilk defa 1975 yilinda
yayinlanan kitabinin igerigine temel olusturmaktadir. Lortie elde ettigi bulgulari cesurca
yorumlamistir ve bu kitab1 kendi deyimiyle, 6gretmenlik mesleginin icrasinda karsilasilan
problemler {izerine diisiinmeye ve tartigmaya baslamak i¢in bir baslangi¢ noktasi olma
ozelligi tasimaktadir. Kitapta yer alan bilgiler, arastirmaci tarafindan tarih aragtirmasi
yapilmasi, ulusal ve bolgesel bazda arastirmalar yapilmasi, farkli arastirmacilar tarafindan
elde edilen bulgulardan yararlanilmasi ve 6gretmenlerle yapilan gériismelerin detayli icerik
analizlerinin yapilmasi ile ortaya ¢ikmis, boylamsal ve diizlemsel anlamda elde edilen
bilgiler bir biitiinii olusturacak sekilde dikkatlice ve ustaca islenmis, yorumlanmis ve
cikarimlarda bulunulmustur. Kitap 6zenle se¢ilmis bir dille kaleme alinmis, okuyucuya
biitlinliik ve ahenk i¢inde Ogretmenlik meslegini her agidan anlamasi ve irdelemesini
saglamaya yonelik olarak hazirlanmistir.

Kitabin ilk béliimiinde ABD okul sisteminin tarihi gelisimi anlatilmakta, onlarca y1l
icinde tarim ve sanayide kaydedilen gelismelerin, egitimde ayni hizda kaydedilmediginden,
ogretmenlerin bu konuda yapmalar1 gereken seylerin oldugundan bahsedilmektedir.
Amerikan tarihi boyunca egitim ve Ogretimin yapisal Ozellikleri detayli bir sekilde
incelenmekte, egitim ve 6gretimde meydana gelen gelisim ve degisimler ele alinmakta,

1 Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, isokasarci@gmail.com
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degisimlerin yetersiz kaldig1 anlatilmaktadir.

Ikinci boliim, dgretmenlik mesleginin insanlar tarafindan segilmesinde rol oynayan
dinamikleri incelemektedir. Lortie’ye gore dgretmenlik mesleginin vadettigi sosyal cevre,
statli ve ekonomik getirilerin yani1 sira, meslegin gerektirdiklerinin insanlar tarafindan nasil
algilandig, ailenin 6gretmenlik meslegi ile ilgili ge¢misi gibi etkenler de bu meslegin
seciminde rol oynamaktadir. Meslegi neden ve nasil sectikleri, nelerin bu meslegi
se¢melerinde etkili oldugunu sordugu 6gretmenlerin cevaplari lizerinden yapilan yorum ve
cikarimlar, okuyucunun Ogretmenlerin mesleklerine yonelik duygu ve disiincelerini
anlamalarinda daha derinlemesine bir bakis sunmaktadir.

Ucgiincii boliimde 6gretmenlerin dgretmenligin amaglarma yiikledikleri anlamlar ve
yasadiklar1 duygular irdelenmektedir. Ogretmenlerin belirlenmis 6gretim programinin
Otesinde neler yapmak istedikleri, idealleri, 6grencilerine kendilerinden neler katmak
istedikleri, meslegi aslinda nasil gordiikleri incelenmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar
incelendiginde Lortie 6gretmenlerin bir¢cok farkli amag ilizerine yogunlastiklarini, farkli
sorunlarla karsilastiklarini ve farkli ¢éziimler aradiklarini ortaya ¢ikarmis ve okuyucuyla
paylasmustir. Ogretmenlerin meslegi nasil gordiikleri ile meslekteki basarilari, verilen
orneklerle aciklanirken, 6gretmenlerin kendileri tarafindan, okul yonetimi, aile ve 6grenciler
acisindan basar kriterlerinin de nasil farklilagtigini gérmek okuyucularin konuya ¢ok farkl
acilardan bakmalarini saglamaktadir. Caligmanin her asamasinda 6gretmenlerin yasadiklari
duygular her agidan degerlendirilerek, meslegin insan tarafindan yapilan ve insana dokunan
bir meslek oldugu bir¢ok farkli agidan gdzler oniine serilmistir. Lortie, arastirmasinda bazi
bulgulara ulasmada 6gretmenlere dogrudan sorular sorup ¢ikarimlarda bulunurken, bazi
duygular1 ortaya ¢ikarmada dolayli sorular sorarak elde ettigi cevaplar1 dikkatlice analiz
etmektedir. Ornegin dgretmenlerin okulda iyi bir giinii anlatmalarm istemis, bu sayede
ogretmenlerin 6grencilere bir sey 6gretmeye mi, sorun yasgamamaya mi1 yoksa velilerle olan
iliskilerine mi degindikleri lizerinden aslinda nelerle mesgul olduklari, neler hissettikleri ya
da ne gibi zorluklarla karsilastiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu gibi ¢ikarimlarla 6gretmenlerin
yasadiklar1 duygularin temelinde neler olabilecegini ayrintili olarak incelemistir.

Kitabin son boliimiinde, kitapta bahsi gegen temalar toparlanmis, analizler sonucu
elde edilen bulgular arasinda baglantilar kurularak ileriye doniik olarak gergekei
cikarimlarda bulunulmustur. Konuyla iligkili olarak ileride ne tiir calismalarin yapilmasinin,
hangi yonlerden faydal olabilecegi agiklanmustir. Ileride yapilmasini énerdigi ¢aligmalarda
alisilageldik akademik bir tslup yerine, egitim alaninda calisan herkesi ilgilendiren,
ogretmenlik mesleginin her agidan daha zengin, daha verimli ve 6gretmenlerin mesleklerini
daha 1yi anlamalarina, hedeflerini daha gergekei belirlemelerine, sorunlarini daha gergekei
cozebilmelerine yonelik faydalar gozetilerek ve gerekgeleri ve temelleri 1y1 yapilandirilmis
birtakim tavsiyelerde bulunmustur.

Kitabin Tiirk¢e terciimesinin bulunmamasi biiyiik bir eksiklik olarak
diisiintilebilecegi gibi, benzer sosyolojik ¢alismalarin lilkemizde de yapilmasi gerekliligi
aciktir. Koklii bir tarihe sahip olan medeniyetimizin bizlere miras biraktigi egitim
kiiltiirlimiiz ve bulundugumuz zamanda egitim konusunda hemen her kesimin hissettigi
ancak biitiinciil bir bakis gelistirmekte yetersiz kaldig1 sorunlarin ¢dziimiinde kuskusuz buna
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benzer kapsamli calismalarin katkisi olacaktir. Ozellikle de 6gretmenlerin kendilerini,
mesleklerini ve toplumlarini anlamalarina yardimci olacak bu tiirden ¢aligsmalar sorunlarin
¢Oziimiinde temel teskil edecek tiirdendir.
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EGITIMDE POLITIKA ANALIZi DERGISI
[JOURNAL OF POLICY ANALYSIS IN EDUCATION]
Yazarlara Bilgi

Egitimde Politika Analizi dergisine gonderilen makaleler 6nce amag, konu, icerik, genel yayim
ve yazim kurallarina uygunluk yonlerinden Yayim Kurulu’nca incelenir. Uygun bulunmayan
makaleler degerlendirilmeden yazarlarina iade edilir. Yayimlanmasinin olanakli olduguna karar
verilen makaleler, bilimsel bakimdan degerlendirilmek iizere, en az iki hakemin goriisiine
sunulur. Iki hakem tarafindan degerlendirilen makalelerde hakemler arasinda goriis ayrilig
oldugunda makale {i¢iincii bir hakeme gonderilir. Makale ikiden fazla hakeme gonderilmis ise,
cogunlugun goriisii esas alinir. Bir makalenin dergide yer alabilmesi i¢in hakemlerin olumlu
goriis bildirmis olmasi gerekmektedir. Makalelerine iligkin diizeltme onerileri almis olan
yazarlar diizeltme islemlerini, diizeltme Onerisiyle birlikte, ya makale iizerine agiklama
kutularina yazarak, degisiklikleri izle komutunu kullanarak ya da ayr1 bir raporla sayfa, paragraf
ve satir belirterek gostermelidir. Hakemler tarafindan onerilen degisiklikler yazar veya yazarlar
tarafindan benimsenmezse makale, yazari/yazarlari tarafindan geri ¢ekilebilir. Ayrica boyle bir
durumda, Yayin Kurulu yaziy1r yazarina geri vermek ya da bir bagka hakeme basvurmak
konusunda tam yetkilidir. Yazar(lar)la hakemler arasindaki iletisimi yalnizca Editor veya Editor
yardimcilart saglar. Aksi belirtilmedik¢e Yayin Kurulu, iletisimini birinci yazarla yiiriitiir.
Dergide asagida belirtilen yazim esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu
tarafindan onaylanan makaleler yayimlanir.

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda iist, alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm 1,5 satir aralikli,
sola dayali ve 12 punto Times New Roman yaz1 karakteri kullanilarak yazilmalidir. Kaynaklar,
tablolar ve sekiller dahil bir makale toplamda 6000 - 8000 kelime arasinda olmalidir. Yazarlar
her sayfada sayfa numaralarin1 belirtmelidirler. Arastirma dili Tiirkce veya Ingilizcedir.
Gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin derginin sayfa boyutlar1 disina tasmamasi
ve daha kolay kullanilmalar1 amaciyla 12 x 20 cm’lik alan1 asmamas1 gerekir. Bundan dolay1
tablo, sekil, resim, grafik ve benzeri unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir.
Yazilar her biri ayr1 bir sayfada baglamak kaydiyla asagidaki boliimleri igermelidir:

e Baslik sayfasi, (yazar/lar/in tam adlar, ¢alistiklar1 kurumlar ve makale iist bagligin
iceren) 120-150 kelime aras1 Tiirkge 6z ve 3-5 kelime aras1 Anahtar Kelimeler, 120-150
kelime arasi Ingilizce 6z ve 3-5 kelime aras1 Anahtar kelimeler. Tiirk¢e veya Ingilizce
0zde, aragtirmanin amaci, yontem ve en 6énemli bulgu mutlaka ifade edilmelidir.

e Ana Metin: Ampirik ¢alismalar giris, yontem [evren-Orneklem, veri toplama aragi/lari,
verilerin ¢oziimlenmesi] bulgular, tartisma boliimlerini igermelidir. Derleme tiirii
caligmalar ise problemi ortaya koymali, ilgili alan yazimini yetkin bir bicimde analiz
etmeli, literatiirdeki eksiklikler, bosluklar ve ¢eliskilerin lizerinde durmali1 ve ¢6ziim i¢in
atilmasi gereken adimlardan bahsetmelidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden faydalanmasin
giiclestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen gosterilmelidir.
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e Her alint1 bir kaynaga, her kaynak metnin igerisinde bir alintilanmaya sahip olmalidir.
Yazim stili i¢in yazarlar APA 6 (Publication Manual of the American Psychological
Association) yazim stilini kullanmalidirlar. Bu kurallara uygun olmayan yazilar
yazarlarina iade edilir

e Yazar Notlar1 ve yazisma adresi, telefon, faks ve e-posta adresi (6zellikle editoryal
yazigsmalarin yapilacagi bir e-posta adresinin bulunmasi O6nem tasimaktadir)
bulunmalidir.

e (Calismanin, Word slirimii ile yazilmis bir kopyasinin editor.epa@gmail.com e-posta
adresine ekli dosya olarak gonderilmesi editoryal siirecin baslamasi i¢in yeterlidir.
Calisma gonderildikten sonra en geg bir hafta icinde alindigini teyit eden bir elektronik
posta mesaj1 gonderilir.

Telif ve Baski

Dergiye gonderilen makaleler baska bir yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak iizere
gonderilmemis olmalidir. Yazar, makalenin herhangi bir yerde yayinlanmadigi ve yayim i¢in
gonderilmedigine dair bir ifadeyi elektronik postasina eklemelidir. Yayimlanmak {izere kabul
edildigi takdirde, Egitimde Politika Analizi dergisi, makalelerin biitiin yayim haklarina sahip
olacaktir. Yayimlanan yazilarin igeriginden, alinti ile telif hakki olan sekil ve gorsellerden
yazarlar sorumludur.
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